Prdlicas que imnspiram
SABERES E FAZERES NA EDUCACAO DE
CRIANCAS E ADOLESCENTES NA UNICAMP

ORGANIZADORES

ADRIANA MISSAE MOMMA (IN MEMORIAM) ® ADRIELY FERREIRA QUENTAL ® CARLA TORETE
DEBORA FERREIRA ® LEANDRA CONTIN ® LiDIA GALLO BARBOSA ® MARINEUSA BARBOSA TOSSINI

MELLINA SILVA ® ROSINEIDE SANTOS DA SILVA ® SIMONE DE CARVALHO DUARTE
SIMONE DE MORAES BARBOSA RODRIGUES ® TATIANE IEKS

7

Capa: lena_volo

Tablet






ORGANIZADORES
ADRIANA MiISSAE MOMMA (IN MEMORIAM) ® ADRIELY FERREIRA QUENTAL ® CARLA TORETE
DEBORA FERREIRA ® LEANDRA CONTIN ® LiDIA GALLO BARBOSA ® MARINEUSA BARBOSA TOSSINI
MELLINA SILVA ® ROSINEIDE SANTOS DA SILVA ® SIMONE DE CARVALHO DUARTE
SIMONE DE MORAES BARBOSA RODRIGUES ® TATIANE IEKS

CAPA
LENA_VOLO

Prdlicas que imnspiram
SABERES E FAZERES NA EDUCACAO DE
CRIANCAS E ADOLESCENTES NA UNICAMP

SALTO
12 edicdo
2026

-

Tablet




A reproducéo total ou parcial sé é permitida mediante autorizagdo expressa dos organizadores.

Praticas que inspiram:
saberes e fazeres na educacao de criancas e adolescentes na Unicamp

Adriana Missae Momma, Adriely Ferreira Quental, Carla Torete, Débora Ferreira,
Leandra Contin, Lidia Gallo Barbosa, Marineusa Barbosa Tossini, Mellina Silva,
Rosineide Santos da Silva, Simone de Carvalho Duarte,

Simone de Moraes Barbosa Rodrigues, Tatiane leks

Capa

lena_volo

Diagramacio e publicacao

Jean-Frédéric Pluvinage / Editora FoxTablet

Dados Internacionais de Catalogacao na Publicacao (CIP)
{(eDOC BRASIL, Belo Horizonte/MG)

Praticas que inspiram [livro eletrénico] : saberes e fazeres na
pP912 educacao de criangas e adolescentes na Unicamp /
Organizadora Adriana Missae Momma ... [et al.]. — 1. ed. —
Salto, SP: FoxTablet, 2026.
il. color.

Formato: PDF

Requisitos de sistema: Adobe Acrobat Reader
Modo de acesso: World Wide Web

Inclui bibliografia.

ISBN 978-65-83368-81-2

1. Educagao infantil. 2. Pedagogia. 3. Pratica docente. I.
Momma, Adriana Missae. Il. Quental, Adriely Ferreira. lll. Torete,
Carla. IV. Ferreira, Débora. V. Contin, Leandra. VI. Barbosa, Lidia
Gallo. VII. Tossini, Marineusa Barbosa. VIII. Silva, Mellina. IX. Silva,
Rosineide Santos da. X. Duarte, Simone de Carvalho.

CDD 370

Elaborado por Mauricio Amormino Junior - CRB6/2422

o- FoxTablet | A editora completa | www.foxtablet.com.br
EOALLIEY  (11) 9.8689-1789 | contato@foxtablet.com.br










Dedicatoéria

Prestamos esta homenagem a meméria da Professora Doutora Adriana
Missae Momma (1975 — 2022), cuja trajetéria na Faculdade de Educacéo
da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) permanece como fon-
te de inspiragcdo para pesquisadores, docentes e estudantes.

Pesquisadora das politicas publicas educacionais, dedicou sua vida aca-
démica a defesa dos direitos dos professores e a construgdo de uma edu-
cacdo mais justa e inclusiva. Entre 2017 a 2021, exerceu a fungao de Di-
retora da DEdIC/Unicamp, atuando com sensibilidade e compromisso
junto as criancas, familias e profissionais da educagéo.

Seu legado permanece vivo por meio das contribuigdes a educacgéo e das
pessoas que inspirou ao longo de sua trajetéria.
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Introducao

A Educacgédo Infantil e a Educagdo Ndo Formal configuram-se, por ex-
celéncia, como espacos de socializacdo, constituicdo de identidades e
experiéncias formativas marcadas pelo encontro com o outro e com o
imprevisivel. S3o contextos nos quais as criangas iniciam sua trajetoria
de construgdo de conhecimentos, desenvolvendo-se integralmente por
meio das interacdes, da linguagem, do brincar e da convivéncia.

Nesse cenario dindmico e relacional, destacam-se as professoras — sujei-
tos que ndo apenas mediam as vivéncias infantis, mas também constroem,
cotidianamente, saberes a partir da escuta sensivel, da observacdo aten-
ta, do planejamento intencional e da reflexdo critica sobre suas praticas.

O trabalho docente na Educacdo Infantil envolve multiplos desafios e
requer a constante articulagdo entre teoria e préatica, entre os conheci-
mentos acumulados e a realidade concreta dos grupos de criangas. Cada
professora, em sua singularidade, mobiliza repertérios diversos que con-
ferem especificidade ao fazer pedagdgico. Reconhecendo o valor des-
sas experiéncias, o presente e-book — Praticas que inspiram: saberes e
fazeres na educagdo de criangas e adolescentes na Unicamp — tem como
objetivo registrar e socializar préticas desenvolvidas por professoras da
Divisdo de Educacéo Infantil e Complementar (DEdIC), contribuindo para
a valorizacdo do trabalho docente e para a ampliacdo dos debates sobre
a educacéo das infancias.

A sistematizagdo desta obra nasce do reconhecimento da poténcia for-
mativa presente nas praticas pedagdgicas cotidianas. Tal perspectiva exi-
ge uma escuta atenta e um olhar que valorizem a atuacao das professoras
como produtoras de saberes elaborados na experiéncia, na reflexdo e
nas relacdes construidas no cotidiano educativo.

As narrativas aqui reunidas evidenciam praticas que colocam em destaque
os saberes das criancgas, suas multiplas linguagens e formas de expressao.
As professoras-autoras recorrem a distintas perspectivas teérico-metodo-
|6gicas, fundamentadas em autores como Lev Vygotsky, Jean Piaget, Paulo
Freire, Magda Soares, Célestin Freinet e Ana Lucia Goulart de Faria, entre
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outros, sustentando praticas significativas comprometidas com uma edu-
cacdo humanizadora e emancipatdria, tendo o brincar como eixo central.

Ao optarem por diferentes formatos textuais, as professoras reafirmam a
diversidade como principio, tanto na escrita quanto nas a¢des pedagdgi-
cas que desenvolvem.

Este material é fruto de um processo continuo de reflexao, formacao e
construgao coletiva. Busca contribuir para o fortalecimento das préticas
docentes na Educacgao Infantil e na Educagdo Nao Formal, oferecendo
subsidios, inspiragdes e possibilidades aos profissionais que atuam com
as infancias em diferentes contextos educativos.

A concretizacdo desta obra foi possivel com o apoio da equipe gestora
da DEdIC no periodo de 2017 a 2022.

Historico: trajetéria e conquistas

A DEdIC (Divisdo de Educagao Infantil e Complementar) da Universida-
de Estadual de Campinas é composta pelas unidades CECI (Centro de
Convivéncia Infantil) — organizadas nos segmentos Bercério, Integral e
Parcial — e PRODECAD (Programa de Desenvolvimento e Integragéo da
Crianca e do Adolescente), além da unidade CECI-FOP, no campus de
Piracicaba, vinculada a Faculdade de Odontologia da Unicamp (FOP/
Unicamp).

Atendendo atualmente cerca de 700 criancas, filhas e filhos de servidores
e estudantes de graduacado e pds-graduagao, a Divisdo possui uma tra-
jetéria marcada por lutas e reivindicagdes. Trata-se de um legado cons-
truido, sobretudo, por mulheres trabalhadoras que buscaram garantir o
direito a educacgéo infantil como condicdo fundamental para o exercicio
de suas atividades profissionais e académicas.

A configuracdo atual da DEdIC resulta de um processo histérico construi-
do ao longo de décadas. Sua origem remonta a setembro de 1980, quan-
do surgiu da convergéncia entre iniciativas da Reitoria e o engajamento
de profissionais sensibilizados pela causa da educacao infantil. Contudo,
o principal alicerce dessa histéria foi a mobilizagdo das funcionérias da
universidade. Entre os grupos que protagonizaram esse movimento, des-
tacam-se as maes do Instituto de Fisica, cuja luta é reconhecida como



marco inicial de uma trajetdria que ultrapassa 44 anos. Naquele inicio, o
projeto atendia apenas 30 bebés de até nove meses de idade.

Com a rapida expansao da Unicamp, a demanda por vagas cresceu signi-
ficativamente, impulsionando a Universidade a ampliar e reorganizar seus
espagos educativos por meio de diferentes estratégias. Inicialmente, o
atendimento ocorreu em iméveis alugados nas proximidades do campus.
Posteriormente, foram projetados e construidos prédios préprios desti-
nados especificamente as creches universitarias. Em 1988, com a inaugu-
racdo de uma nova unidade, houve ampliacdo da faixa etéria atendida,
passando a contemplar criangas de até quatro anos.

Em 1991, foi inaugurada a Creche da Area de Satde (CAS), voltada ao
atendimento dos filhos de servidores do Hospital de Clinicas (HC) e do
Centro de Atencao Integral a Sadde da Mulher (CAISM), considerando as
especificidades das jornadas em turnos e escalas. No mesmo ano, o PRO-
DECAD passou a contar com novo prédio, fortalecendo o atendimento
as criangas e ampliando as possibilidades educativas oferecidas pela Uni-
versidade.

A trajetéria da DEJIC acompanhou os avangos dos direitos das criangas
e das mulheres no Brasil. Os movimentos sociais do final da década de
1970 e a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988 foram fundamen-
tais para consolidar a educagao infantil como dever do Estado e direito
inalienavel da crianca.

Em 1999, os servicos educativos da Universidade foram unificados sob
o Sistema Educativo da Unicamp. Posteriormente, essa estrutura passou
a denominar-se DEdIC - Divisdo de Educacao Infantil e Complementar.
Atualmente, o CECl integra a DEdIC, organizando-se nas unidades Berca-
rio, Integral, Parcial e na unidade da Faculdade de Odontologia de Piraci-
caba da Unicamp (FOP/Unicamp).

Ao longo dos anos, a Divisdo deixou de ser compreendida exclusivamen-
te sob a dtica assistencial para consolidar-se como um espaco socioedu-
cativo de exceléncia.

O legado histérico da DEdIC é marcado pela participacéo ativa das fa-
milias, fortalecendo a gestdo democratica, o acompanhamento coletivo
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e a corresponsabilizacdo no processo educativo. Essa trajetéria tem
contribuido para a permanéncia e o desenvolvimento académico e pro-
fissional na universidade, reafirmando o compromisso da Unicamp com
a equidade e com a oferta de educacado publica de qualidade desde a
primeira infancia.




A cesta da dona Maricota: uma experiéncia saudavel

Mellina Silva!

Adriely Ferreira Quental?

Eixo tematico: Diversas e diferentes linguagens artistico-culturais e desportivas na infancia
Modalidade: Sintese (poética/ estética - com outra linguagem)

Carta aberta a quem possa interessar...
Campinas, junho de 2020.

Para quem ainda ndo me conhece, vou me apresentar: sou a Maricota.
Aquela do livro de histdria infantil. Nao se lembraram? Do livro: A cesta
de dona Maricota®. Os amantes de livros infantis, professores, educado-
res, pais e maes e principalmente as criancas, com certeza, vdo se lembrar
de mim. Sou uma senhora, costumo usar vestidos floridos, sempre estou
com um coque nos cabelos (para ndo me atrapalhar na hora de preparar
meus quitutes) e uso dculos, pois preciso enxergar muito bem a qualida-
de dos alimentos.

Sou a responsével por comprar e distribuir alimentos de altissima qualida-
de, em especial legumes, verduras e frutas! Sou adepta da alimentacédo
saudavel, colorida e cheia de nutrientes provenientes dos frutos que a
natureza nos da. E uma pena que, atualmente, estejamos contribuindo
para o crescimento exacerbado de produtos industrializados, repletos de
agrotoxicos e sem valores nutricionais.

E, foi pensando em contribuir com a conscientizagdo de uma alimentacéo
mais balanceada e saudavel que aceitei um convite inesperado, que me
chegou no segundo semestre de 2019. Esse convite era de duas profes-
soras da Educacédo Infantil, da regido de Campinas, estado de Sdo Pau-
lo. Eu viajo muito por esse Brasil, procurando feiras de verduras e frutas,

1. Pedagoga pela Faculdade de Educagdo da UNICAMP, Mestre em Educagéo - FE/UNICAMP e Professora
do Centro de Educacdo e Convivéncia Infantil - CECI/UNICAMP, Campinas - SP, Brasil. Contato: mellina@

unicamp.br

2. Pedagoga pela Faculdade de Educacdo da UNICAMP, especialista em Educagao de Criancas e Pedago-
gia da Infancia, FE/UNICAMP, Professora do Centro de Educacéo e Convivéncia Infantil - CECI/UNICAMP,
Campinas - SP, Brasil. Contato: adriely@unicamp.br

3. A Cesta da dona Maricota - BELINKY, Tatiana, 2010
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conversando com donas de casa e cozinheiras, mas um convite para visi-
tar uma escola! Este eu nunca havia recebido. Confesso que fiquei nervo-
sa, mas topei! E |4 fui eu para Campinas, a famosa cidade das andorinhas.
Andorinhas eu ndo vi, vi pombas, tucanos e saguis.

Bem cedo, cheguei ao endereco combinado. Era uma escola para crian-
cas pequenas. Ela era grande, ficava dentro de uma universidade, maior
ainda, perto do hospital da universidade. Do portao avistei criangas cor-
rendo e gritando no parque que ficava ao lado esquerdo da entrada prin-
cipal. Atravessei o portdo e o cheiro da cozinha veio me encontrar, era
uma mistura de aromas. Eu, como boa cozinheira que sou, logo identifi-
quei os cheiros da cebola, do alho, da carne e do feijdo. Na porta de en-
trada, as duas simpéticas professoras me esperavam ansiosas. Nos apre-
sentamos e elas me explicaram que as criancas da turma - a Turma da
Formiga - ndo estavam animadas em experimentar e saborear verduras,
frutas e legumes. Elas me relataram que as criangas recusavam os legu-
mes e as verduras e preferiam comer somente arroz e feijdo no almoco, e
bolachas nos cafés.

Fiquei a pensar como poderia resolver essa questao. Elas me expuseram
que na Educacdo Infantil o trabalho é pautado no lddico, no mégico, e
que esse jeito de trabalhar “é fonte de prazer e, sobretudo, de poder para
as criancas, que percebem, maravilhadas, a sua prépria capacidade de
manipular o real ao sabor da imaginagado” (SANTOS, 2014, p.124). Assim,
me dei conta que a minha participagao tinha como objetivo, convidar as
criangas-formigas a experimentarem novos sabores, aromas e texturas e,
conhecerem os alimentos.

Juntas, eu e as duas professoras, planejamos a¢des que partiam da es-
cuta atenta das criangas. Esta escuta permitia “um olhar perspicaz sobre
quais eram as necessidades do grupo” (BARBOSA, 2008, p. 85).

Combinamos que todas as quintas-feiras eu iria até a creche e levaria a
minha cesta com algum alimento in natura, ou seja, alimentos na sua for-
ma antes de ir para a panela, na sua forma natural, sem temperos e pre-
paros prévios. As professoras, na roda da conversa, mostravam o alimen-
to, conversavam sobre ele e ali mesmo degustavam. As criancas viam as
professoras descascarem e aceitavam comer. Percebiam o sabor, sentiam



0 aroma, a textura nas maos, bracos e até pernas. E, quantas sensacdes
aquela experimentacéo oferecia. Eu que era uma estranha e para ndo
atrapalhar aquele momento, ficava atrds das cortinas, de rabo de olho,
observando tudo o que acontecia. Na verdade, eu ndo era totalmente
uma estranha, pois as criangas me conheciam do livro. Eu até que era
famosa nessa turma. Quando as professoras liam a histéria algumas crian-
cas gritavam: “- Olha a Maricota!”

Por detrds das cortinas, acompanhei, as caras, as bocas, os olhares de
curiosidade que as criancas faziam ao saborear um ou outro alimento.
Pude ver também que todas elas se dispunham a experimentar o que
estava sendo oferecido e, quando ndo gostavam do sabor, iam até o lixo
para descartar aquele pedaco que néo interessava.

Percebi também o cuidado das professoras em tornar aquela situacédo
completamente harménica e tranquila, dando a possibilidade de a crian-
ca experimentar ou ndo o ingrediente que estava sendo apresentado. As
professoras se preocupavam em proporcionar outras situa¢des de brin-
cadeira para as criangas menos interessadas, enquanto seguiam ofertan-
do afruta, o legume ou a verdura, para um ou outro que sempre se esbal-
dava, de tanto comer!

As professoras me contaram, também, que depois do inicio desse proje-
to, as criangas passaram a aceitar os legumes, as verduras e as frutas que
compunham as refeicdes na creche. Passaram a comer melhor, experi-
mentando tudo o que havia no prato.

E, para encerrar o projeto que fora tdo valioso para as criancas, as pro-
fessoras me convidaram para participar de um piquenique muito espe-
cial, nessa Turma da Formiga. Neste dia, os pais das criancas estavam
presentes, pude me apresentar e conhecer todas as criancas da turma
- sai de tras das cortinas! Foi uma tarde muito especial, cheia de boa
conversa e de alimentos saudaveis e nutritivos. Pude ver as criancgas,
felizes e satisfeitas, comendo frutas, legumes e tomando suco ao invés
de refrigerante!

Encerro essa carta-relato por aqui! Agradeco as criancas e as duas pro-
fessoras - Adriely e Mellina - pelo convite e a convivéncia. Um beijo cheio

17



Priticas que inspuram

18

de saudade e gratiddo para toda a turma. Obrigada, também, Tatiana
Belinky, por me criar e divulgar minha histéria. Foi através dela que essas
formigas deixaram de comer s6 doce e passaram a apreciar uma alimen-
tacdo mais saudavel e nutritiva. Confesso que depois desse projeto com
a Turma da Formiga, comecei a conviver com esses insetinhos que ado-
ram bolinar meus alimentos, aprendi a conviver com eles de uma maneira
muito especial, porque me lembram da Turma da Formiga.

Alguns registros dos nossos encontros:



Priticas que inspiram

Abracos carinhosos da dona Maricota.*

4. Agradecemos as professoras Lindaura e Sandra por participarem e contribuirem com o desenvolvimento
do projeto.

Agradecemos as familias por acreditarem no trabalho desenvolvido pelos professoras da turma: Adriely e
Mellina.
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Acolhimento inicial como aporte para construir relacoes

significativas entre familia, crianca e professoras
Kamylla dos Santos Rocha
Laura Hellen Silva Siqueira

Eixo tematico: Relacdo familia-criangas-professoras/professores

Resumo

As relacbes entre familia, crianga e professoras no dmbito do bercgario sdo
construidas no dia a dia, e particularmente para a Turma Vida Lokinha,
que atendia criangas de 6 meses a 1 ano e 3 meses no ano de 2018. Es-
sas relacdes foram estreitadas através de algumas estratégias efetuadas
pelas professoras referéncias da turma. Por meio de acolhimentos indivi-
duais com cada familia, antes do primeiro contato do bebé com a creche,
foi possivel criar um vinculo afetivo desde o inicio, o que foi fortalecido
através de reunides coletivas, conversas diarias, comunicagéo através da
agenda da crianca, atividades que envolviam a familia no interior da cre-
che. Consideramos de suma importancia a criagcdo de lagos mais proéxi-
mos e efetivos com as familias, uma vez que entendemos que a Educagéo
Infantil se constitui no tripé familia - bebé/crianca - creche. O objetivo da
proposta foi criar lacos mais estreitos com as familias considerando que
a relacdo de confianga e afeto traz maior seguranga para/no desenvolvi-
mento pleno e integral dos bebés.

Introducao

O presente trabalho partiu de uma sistematizagdo da pratica docente
que visava a aproximacao e o estreitamento das relacdes com as familias
no d&mbito de uma creche em contexto universitario, o Ceci Bercario In-
tegral (Centro de Convivéncia Infantil). Temos como hipdtese que o aco-
lhimento inicial das familias efetuado com carinho, respeito e atencéo as
particularidades cria um ambiente harménico e de confianca para com o
trabalho das professoras, relagdo que deve ser principio e fim de todas as
etapas da Educacédo, assim como evidenciar as descobertas e producdes
individuais e coletivas dos bebés, bem como a valorizacdo das profissio-
nais que cuidam e educam.
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Quando falamos da relacao familia-escola ndo podemos deixar de fa-
lar em acolhimento. Para Staccioli (2013) o acolhimento faz parte da
praxis (acao-reflexdo-acdo) do professor que deve proporcionar um
ambiente agradéavel no qual familia e crianca se sintam seguros e aco-
lhidos. Nesse sentido pensamos que a insercdo/acolhimento deve ser
o primeiro projeto pedagdgico a ser pensado e desenvolvido no ber-
cario. As bibliografias nacionais, bem como documentos referentes a
Educacao Infantil, trazem o termo "adaptacao” também para descrever
este momento inicial de ingresso dos bebés e criangas a creche. Al-
guns autores como Ronchi Filho (online), tém refletido sobre a utiliza-
cao da palavra no sentido de que pode sugerir a ideia de ajustamento,
acomodacdo, ou seja, alguém que se ajusta ou se acomoda subme-
tendo-se a uma situacao, seja ela boa ou ruim. Pensamos, entao, que
o termo acolhimento se adequa melhor ao movimento de introduzir,
gradualmente, familias, bebés e criancas na dindmica e organizacéo
da creche.

A nossa proposta de uma relacdo estreita e significativa com cada familia
ocorreu no ano de 2018 no Ceci Bergério, unidade que atende bebés
de 6 meses a 2 anos (aproximadamente), que pertencente a Divisdo de
Educacéao Infantil e Complementar (DEdIC). A turma em questao teve sua
entrada gradativa que ocorria logo apds o término das licengas materni-
dade das maes, totalizando 10 bebés, que tinham como referéncia trés
professoras, Kamylla Santos, Laura Hellen e Adriana Frezatto.

As relacdes com as familias foram muito intensas, repletas de carinho, res-
peito e a parceria trouxe muitos frutos. Para uma compreensdo de como
essa relagdo se constituiu torna-se necessario conhecer sua trajetdria.

Acolhimento: ressignificar das relagoes

O primeiro contato com as familias desta turma se deu em 2018 de forma
diferenciada. Todos os anos ha uma reunido coletiva inicial dirigida pela
coordenacado da unidade para apresentacdo das professoras e do traba-
lho que seré realizado. Porém, devido a especificidade desta turma pelas
entradas graduais dos bebés, nds professoras, conseguimos realizar uma
proposta especifica para aquela turma. Sugerimos para a coordenacéo
pedagdgica que houvesse reunides individuais com cada familia a fim



de conhecer melhor as particularidades de cada bebé; para esclarecer
e tranquilizé-las em relacdo ao acolhimento, a ambientacao e adaptacao
dos bebés ingressantes no espaco; e possibilitarmos desde o primeiro
contato uma relacdo franca, aberta e de confianca.

Enquanto professoras de referéncia da turma, partimos de um roteiro ini-
cial que algumas professoras da creche ja enviavam para as familias res-
ponderem sobre os bebés e a dindmica familiar. A cada novo encontro
esse questionario/roteiro foi se tornando mais amplo o que nos possibili-
tou conhecer um pouco mais sobre: a rotina do bebé em ambito familiar,
suas preferéncias, o que ja sabia fazer, com quem convivia, etc. A riqueza
deste movimento foi que cada entrevista seguiu um curso diferente, as
maes se sentiram muito a vontade e confortaveis em compartilhar conos-
co suas alegrias, dificuldades e insegurancas nesta nova etapa da vida, no
trabalho e na organizacgao familiar, e assim ja criamos um lago de confian-
ca desde o inicio dessa relacao.

Ainda sobre o questionario/roteiro que orientava nossas conversas, este
foi um instrumento elaborado e utilizado por muitas professoras do espa-
co. Era um questionario onde havia questdes sobre as preferéncias dos
bebés e a rotina antes do ingresso a creche. Nosso roteiro, entao, partiu
deste questionario com a inclusdo de algumas perguntas a mais decor-
rentes da conversa presencial. Este roteiro geralmente é enviado para as
familias responderem individualmente, porque na primeira reuniao cole-
tiva algumas familias ndo se sentem seguras em compartilhar no coletivo
as suas questdes sobre o ingresso na creche, e o questionario se torna um
instrumento importante para conhecer as particularidades dos ingressan-
tes (bebés e suas familias).

Consideramos que, um outro ponto que favoreceu o estreitamento das
relacdes e a manutengdo de um didlogo franco com essa turma foi a par-
ticipagcao ativa das familias, principalmente no horério da visita, que acon-
tece entre 11h30 e 12h30. Neste momento de encontro conversamos so-
bre como tem sido os dias dos bebés, suas vivéncias no espaco coletivo,
e temos a devolutiva das familias sobre as interacdes que acontecem ali
no espaco da creche, quando se pode olhar inteiramente para o bebé,
sem as outras demandas do lar. A partir destas observacdes conjuntas
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elaboramos propostas de vivéncias para e com os bebés e a interacdo
com as suas familias no espago da creche.

Com o acolhimento dos bebés e suas familias, para constituicdo de uma
identidade coletiva, sugerimos alguns nomes para a turma a partir das
nossas observagdes do contexto coletivo, e a fim de consolidar a essén-
cia do nosso trabalho e ampliar as propostas de vivéncias para os bebés,
contamos com a opinido dos responsaveis para chegarmos a um nome
que trouxesse essa identidade. Considerando o perfil das criancgas atra-

vés da observacao e junto as familias definimos que a turma se chamaria
Vida Lokinha.

Nesse movimento de trazer a familia para “"dentro da escola” que, alids, é
uma caracteristica marcante desta unidade, no intuito de que ndo apenas
estejam mais préximas as professoras mas que acompanhem de perto o
trabalho pedagdgico e com isso o desenvolvimento dos bebés, partimos
para criagdo de vivéncias no horario da visita, e algumas no final da tarde
(dentro do horario da creche), para integrar ainda mais a familia, creche
e criancgas, e ainda contamos em alguns momentos com a presenca dos
irmdos mais velhos dos bebés, que foram convidados a participar das
atividades pois, na percepcao do dia a dia, notamos que estavam muito
curiosos em relacdo ao que os bebés fazem na creche.

Algumas das propostas efetivadas envolviam a contagao de histérias, tea-
tralizacdo, além de oficinas como a de confecgdo de brinquedos usando
materiais ndo estruturados (sucatas). Também contamos com a participa-
cdo das familias em apresentagdes culturais, como a contacéo de histéria
por parte da mae de uma das criancas e de apresentagao musical (voz e
violdo) feita pelo pai de outro bebé.

Segundo Faria e Dias (2012) o trabalho torna-se mais significativo e o de-
senvolvimento das criancas terd melhores resultados quando a parceria
entre familia e professores for forte e consistente. A escuta atenta, o re-
gistro diario e sistemaético, o carinho, o respeito e o afeto com que nos
relacionamos com as familias foram muito importantes para construirmos
um trabalho significativo, pois percebemos que a relacdo mais proxima e
afetuosa traz confianca no trabalho do professor e consequentemente essa
confianca faz com que o desenvolvimento das criancas se dé de forma mais



harménica. Neste sentido, conforme elucida Luz (2010), o toque, o acolhi-
mento e o afago sdo aliados do processo de desenvolvimento e sdo tdo
educativos quanto a oferta de um brinquedo ou da leitura de uma histéria.

Procedimentos metodolégicos

Para desenvolvermos os momentos das reunides de acolhimento indivi-
duais, e promover a aproximacao, a fim de desenvolver os lagos familia-
-escola, contamos com uma organizagdo de recursos humanos que nos
permitia esse momento. Entdo, para uma turma de 10 bebés, contavamos
com uma equipe de quatro adultos: 3 professoras de referéncia e uma
estagiaria do curso de pedagogia, desta forma, sempre ficavam 2 adultos
com os bebés. Assim, antes da data de ingresso do bebé, entravamos
em contato com a familia para verificar a disponibilidade em comparecer
dias antes para uma reunido de acolhimento, ou ainda a possibilidade de
permanecer no primeiro dia do bebé.

Nestas conversas havia um roteiro bésico, que permeava questdes como:
alimentacdo do bebé; aleitamento; sono; convivéncia familiar e social;
preferéncias e estranhamentos; satde; objeto de apego, animais de es-
timacdo; e abriamos para mais o que as maes quisessem compartilhar,
para que a transicdo entre o lar e o espago coletivo fosse feita de forma
respeitosa. Essas entrevistas semiestruturadas, segundo Marconi e Laka-
tos (2007), referem-se aquelas na qual o entrevistador tem liberdade de
explorar ou desenvolver as questdes conforme lhe é conveniente, mesmo
que parta de um roteiro pré-determinado, com a possibilidade de am-
pliar o escopo de questdes.

Um aporte metodoldgico que também foi de suma importéncia na ob-
tencdo de dados para uma melhor adequagéo do relacionamento com
as familias foi a observacado participante, que de acordo com Marconi e
Lakatos (2007, p. 277) essa técnica consiste em uma “integragao entre in-
vestigador e grupos sociais, visando coletar modos de vida sistematicos,
diretamente do contexto ou situagdo especifica do grupo”. O objetivo é
criar um lago de confianca com as familias para que se sintam conforta-
veis em realizar seus relatos de vida, criticas e esclarecimento de duvidas
didrios, a partir do que coletamos nas conversas como sendo suas expec-
tativas, questdes e sugestoes.
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Resultados e consideracdes finais

A proposta de estreitamento de lagos entre familia, crianca e profes-
soras realizada no ano de 2018 na turma Vida Lokinha foi muito posi-
tiva e suscitou muitas reflexdes. Consideramos que as entrevistas indi-
vidualizadas iniciais permitiram que as familias se sentissem seguras e
criassem desde os primeiros dias um lago de confianca no trabalho das
professoras. As conversas do dia a dia, tanto nos horarios de entrada e
saida como no horério da visita, nos permitiram conhecer mais a fundo
cada familia e compreender suas expectativas e dificuldades, com isso
pudemos construir um relacionamento que perpassa o ambito pedagé-
gico e vincula-se ao emocional, o que traz contribui¢des significativas
para o desenvolvimento das criancas e ao espago de convivéncia em
que estavamos todos inseridos.

Também foi possivel observar a apropriagdo do espaco publico e coleti-
vo destas familias, nos cuidados com os ambientes internos e externos,
como os jardins que plantamos; com os brinquedos; e com a decoracao
do nosso mddulo. Pensamos que todas as criancas tém o direito a uma
Educacdo Publica, gratuita e de qualidade, com a efetiva participacao,
envolvimento e acompanhamento de suas familias e responséveis, bem
como o comprometimento, formacdo dos profissionais que ali estdo, e
olhares individuais e coletivos de seus educadores, proporcionando ex-
periéncias significativas para cada um e para todos.
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Imagem 1- Contagao de histéria por uma professora
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Imagem 3- Familias e professoras na exposi¢do da casa do lago.
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As criancas e suas descobertas sensoriais'
Maria Lucia Baqueiro?
Lucilene Ribeiro Folegatti?

Resumo

Este é o relato de uma vivéncia realizada com a Turma dos Bichinhos, no
CECI Bercério, na DEdIC (UNICAMP), com criancas de 6 a 18 meses, no ano
de 2019. A proposta surgiu como parte do projeto identidade, que preten-
dia proporcionar atividades planejadas no ambito de novas descobertas
para as criangas, em um ambiente ltdico, promovendo o conhecimento de
si mesmo, de suas familias, além de promover a socializagdo e o respeito
entre seus pares, também oportunizar as criancas experiéncias e vivéncias
através dos sentidos, sabores e sensacdes e ampliar o conhecimento e o
repertério na primeira infancia. Pensando nestes objetivos e na amplia-
¢do do conhecimento de mundo fisico e natural, foi realizada a vivéncia
de conhecer e experimentar legumes. Tais alimentos ja eram conhecidos
das criangas, pois estes eram oferecidos na creche. O que se buscou foi a
estimulacdo e a percepcdo dos sabores diferentes. Aa vivéncia foi rica e
permitiu as criancas a expansao do conhecimento do mundo natural, pos-
sibilitando expressoes, sensacdes e comunicacdo entre eles e os adultos.

Palavras-chaves: criancas, sabores, sensacgdes.

1. Eixo 3 - Educacgdo infantil, educacdo ndo-formal, inclusdo e diferencas.

2. Professora da Educacdo Infantil na Dedic, Ceci Bergario. Especialista em Educacdo Infantil e Pedagogia
da Infancia. Email:mariaalb@unicamp.br

3. Professora da Educag&o Infantil na Dedic, Ceci Bercgério. Especialista em Psicopedagogia e Pedagogia da
Infancia. E-mail: lucirf@unicamp.br
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Introducao

Durante o trabalho que desenvolvemos no bercério, junto aos bebés, pu-
demos observar que estes estdo se descobrindo e descobrindo o mun-
do ao seu redor, principalmente através dos cinco sentidos: visao, olfato,
tato, paladar e visdo. Desta forma, nos desafiamos a planejar e propor vi-
véncias pedagdgicas que estimulassem e potencializassem essas desco-
bertas. O grupo era formado por doze bebés curiosos e espertos, e isso
nos motivou a construir o Projeto Identidade. Nele inserimos propostas
pedagdgicas focadas nas vivéncias sensoriais, no intuito de auxili-los no
processo de descoberta de si, de seus pares e também dos adultos que
estavam em seu entorno.

E por meio das exploracdes sensoriais que as criancas conhecem o mun-
do ao seu redor, se descobrem, se aceitam, acolhem a si mesmas e a
quem estd em seu entorno, criando e fortalecendo vinculos com outras
criancas e com os adultos. Tais descobertas precisam respeitar o tempo
e o ritmo, que é particular de cada crianga, para que sejam momentos
verdadeiros e prazerosos.

De acordo com Kalicheshi (2008), sdo as atividades sensoriais que irdo
estimular os cinco sentidos de forma ludica. Pois cada descoberta sen-
sorial ird embasar o desenvolvimento linguistico, emocional e social das
criancas, que desde o nascimento sado capazes de absorver e reter, como
esponjas as informacdes que sdo oferecidas a elas.

Notamos que os bebés aceitavam muito bem os alimentos e nada como
a hora da alimentacado para observar e iniciar as experiéncias sensoriais!
tocar os alimentos, sentir o cheiro, o colorido, era algo que chamava
muito a atencdo destas criancas, pois a cada refeicdo, fosse na hora do
café da manh3, do almoco, do lanche da tarde ou do jantar, as criangas
sempre faziam de tudo para tocar nos alimentos, sentindo sua textura,
provando o sabor e o aroma da cada alimento... Nos inspiramos nesses
momentos e vislumbramos a possibilidade de explorar outros alimen-
tos, em especial os legumes, pela variedade de cores, sabores, texturas
que eles apresentam.



Fundamentacao tedrico - metodolégica

Na Educacdo Infantil, em especial no bercério, todo ambiente é um espa-
co de aprendizagem e deve ser rico em estimulos e sensacdes. Assim, or-
ganizamos a vivéncia ofertando legumes variados, utilizamos ambientes
externos da creche que ndo fosse somente o refeitério.

O trabalho desenvolvido foi muito importante, porque acreditamos que
a creche, além de desenvolver a crianca integralmente, também tem a
fungdo de introduzir algo novo na rotina da crianca, como por exemplo, o
contato com alimentos. Vale destacar o que diz Goldschmied e Jackson
(2006) salientam em relacdo ao modelo de comida oferecido nas escolas,
os autores argumentam que o oferecimento de alimentos nas creches e
escolas impactam positivamente a vida alimentar saudéavel das criancas.

Quando realizamos vivéncias como essas - de oferecer alimentos para
brincar, comer, manipular - envolvemos as criancas em movimentos com
o mundo externo e interno (aquisicdes cognitivas, afetivas, psicomotrici-
dade). Também se estimula o aspecto sensorial, pois por meio do lddico
conduzimos as criangas a um desenvolvimento harmonico e a outras ha-

bilidades.

Quando a crianca faz algo que ela gosta ela sente um prazer enorme é
visivel em seu rosto, fica feliz, demonstra claramente esses sentimentos,
trazendo muitos beneficios para seu desenvolvimento, ela se alimenta
melhor, dorme bem se desenvolve dia a dia, e isso é demonstrado para
nds nas vivéncias, tem crianga que nao gosta de participar por exemplo
dessa degustacao, respeitamos seu momento e propomos outras vivén-
cias junto aos amigos, sempre no coletivo.

De acordo com Barbosa e Ritcher (2010), os bebés sdo capazes de ma-
nusear, cheirar, sentir, ouvir e se expressar, comunicando-se com o outro
através das suas multiplas linguagens. Desta forma, por meio da vivén-
cia, as criangas comecaram a desenvolver suas descobertas sensoriais, o
aprendizado e a socializacao.

Os objetivos nesses momentos de descobertas nao ficam sé em um con-
texto, ele se amplia em todos os momentos, fazendo com que a crianca
interaja consigo mesmo e com o mundo que a cerca.
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De acordo com Focchi et al, (2017), é a curiosidade pelo mundo que
impulsiona a crianga a descobrir, a explorar, a experimentar e a interagir
com tudo que a cerca. Portanto, a vivéncia relatada neste texto vem ao
encontro dos escritos de Focchi (2017), pois ao oferecer os alimentos
aos bebés, os sentidos eram ativados e novas descobertas eram realiza-
das: cheirar, amassar o alimento entre os dedos, passar o alimento pelo
corpo etc.

Metodologia, procedimentos e instrumentos utilizados

Como ja relatado anteriormente, observamos que nos momentos das re-
feicoes os bebés se interessavam pelos alimentos e criavam formas de
toca-los e senti-los com as maos. Desta observacdo planejamos ofere-
cer em outros momentos alguns alimentos aos bebés, para que eles pu-
dessem manusea-los explorar novas sensacdes e texturas; oportunizar a
experimenta de diferentes sabores de legumes que sdo oferecidos no
contexto da creche.

Preparamos juntamente com a cozinha da creche, os alimentos/le-
gumes (couve flor, abobora, cenoura, brécolis, chuchu e beterraba)
cozidos deixando-os com uma consisténcia mais firme. Apds a pre-
paracdo dos alimentos, organizamos em um ambiente externo (patio,
parque, solario, embaixo de arvores) um cantinho acolhedor com lo-
nas no chdo e bacias com os diversos tipos de legumes. Colocamos
as bacias em pontos espacados para que os bebés chegassem a elas
engatinhando.

No inicio da vivéncia eles ficaram olhando curiosos, sem compreender
ao certo o que poderia ser aquelas bacias. Mas de repente, comecaram
a se locomover para as bacias e comecaram a explorar os seus con-
teddos, e a experimenta-los. Os legumes com coloracdo mais verdes
eram os mais explorados, mas todos os legumes, um a um foram sendo
experimentados. Os bebés olhavam os que chamavam mais a atencéo
e com as maos sentiam as texturas, apertavam com as maos, sentindo
a diferenca e a textura de cada um. Em seguida, colocamos os bebés
sentados no espaco e eles foram escolhendo a bacia que mais havia
lhes agradado.



Priticas que inspuram

4. Todas as fotos deste relato de experiéncia fazem parte do acervo pessoal das professoras. Por respeito
as familias e criangas preferimos n&o revelar a identidade dos participantes.
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Os legumes mais verdes eram os mais explorados, embora acabassem
experimentando e sentindo todos os outros.

As criancas demonstraram interesse por esta vivéncia, experimentando
os legumes, um por um, observando as cores que chamavam sua atengao
e sentindo os sabores, apertando com as méos, sentindo a diferenca e a
textura de cada legume exposto.

Deixamos os bebés somente de fraldas ou shorts para explorarem e pas-
sarem os alimentos também pelo corpo. Notamos que na experimenta-
¢do houve muitas trocas com os amigos, e por muitas vezes um tirava o
legume da mao do outro. Percebemos que havia aqueles que gostaram
ou descartaram o que ndo gostaram, fazendo caretas que indicavam sa-
tisfagdo ou repulsa pelos alimentos. que estavam sentindo.



Priticas que inspuram

As vezes ficavam olhando os legumes achando-os estranho, mas logo
eram despertados em sua curiosidade e iam em direcao a bacia para ex-
perimentar.

Como essa vivéncia foi realizada préximo ao horério da visita (11hs da ma-
nha), ja que a nossa creche tem esse privilégio para os pais que trabalham
na Unicamp, nos seus horérios de almoco visitarem seus filhos. Quando
chegaram tiveram uma surpresa, as criangas todas concentradas, na arte
de degustacdo e descobrir novas sensagdes. Elas ficaram tranquilas com
a chegada dos pais, e eles, por sua vez ficaram encantados ao verem as
criangas experimentados diversos legumes que ainda ndo eram ofere-
cidos em casa. Eles aproveitaram o momento e deram continuidade a
experimentagao, as criangas ofereciam para eles e pais e bebés provaram
os alimentos juntos...
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Notamos que a vivéncia foi um ponto de partida para as familias comeca-
rem a introduzir mais legumes em suas alimentagdes, visto que comeram
todos que foram oferecidos. Nés enquanto professoras, a alimentagao
das criangas também é uma preocupacao, visto que elas ficam na creche
por média ?hs diérias, e é de suma importancia que se alimente bem, mas
sempre respeitando as suas preferéncias.

A familia, por sua vez, é uma parceira essencial quando a crianca comeca
a frequentar a creche, é ela que vai dar o norte para que possamos co-
nhecer um pouco a rotina de cada criancga, principalmente em relacdo a
introdugao dos alimentos.

Ainda acrescentamos que durante o ano, foram realizadas reunides e
didlogos com a nutricionista e professoras com o intuito de aprofundar
reflexdes a cerca da introdugdo dos alimentos como: sucos, leite, ama-
mentagdo, orientagbes do pediatra, restricdes alimentares. Nesses dia-
logos acontece a uma troca de informagdes, onde o estreitamento do
vinculo escola e familia é organizado. Tanto que realizamos mais vivéncias



alimentares como estas se outras préximas ao horério das visitas para
que as familias pudessem participar.

Consideracoes finais

Os primeiros anos de vida das criangas sdo muitos importantes e desa-
fiadores, elas estdo em pleno desenvolvimento para assimilagdo de in-
formacdes, € através dos estimulos sensoriais que a crianca desenvolve
visdo, audigao, tato, olfato e paladar. Para isso, nada mais estimulante que
ela esteja em ambientes ludicos que lhes permitam desenvolver essas
habilidades.

Quando falamos das nossas experiéncias com as criancas no ambito da
creche, abrangemos todo contexto ludico na estimulacdo sensorial, ela é
essencial para seu desenvolvimento ndo somente em relacdo aos alimen-
tos, mas sim dos espacos fisicos internos e externos onde elas adoram
explorar e tem total liberdade.

s

E no convivio com os amigos que sao estimulados a experimentarem va-
rios tipos de alimentos que ndo conhecem e que ndo comem em casa.
Pois ao ver o amigo comendo, a crianca imitard e provara se gosta ou nao;
e nisso elas sdo bem auténticas, pois quando ndo gostam, fazem caretas
e repulsas.

As nossas didaticas didrias sdo essas vivéncias e aprendizados que pro-
porcionamos para as criancas, a relagado professor e crianca teoria e prati-
ca se misturam e faz tudo acontecer de forma simples, através dos expe-
rimentos as criangas aprendem brincando.

Quando as criangas comecam a frequentar o bercério/creche ela é ainda
muito pequena e as descobertas sensoriais fazem parte da primeira in-
fancia com muito aprendizado e socializagdo.

Constatamos com esta vivéncia que as criancas demonstraram o quanto
elas utilizam de multiplas linguagens para explorar o mundo ao seu re-
dor, e que principalmente no bercéario, nés professores precisamos nos
empenhar para oferecer propostas de vivéncias que sejam diferenciadas
e inovadoras, de forma ludica, que permitam as criancas todas as formas
de exploracdes.

37



38

Referéncias bibliograficas

KALICHESHI, Juliana. “Projeto - Texturas e Sensagdes” em Sé Pedago-
gia. Virtuous Tecnologia da Informacdo, 2008-2021. Consultado em
17/05/2021. Disponivel na Internet em http://www.pedagogia.com.br/
projetos/texturas.php

GOLDSCHMIED, Elinor & JACKSON, Sonia. Educagédo de 0 a 3 anos: o
atendimento em creche. Porto Alegre, Artmed, 2006

BARBOSA, Maria Carmen S.; RICHTER, Sandra. R. S. Os bebés interrogam
o curriculo as multiplas linguagens na creche. Campinas, SP, 2010.

FOCHI, p. s.; Drechsler, C. F. B.; Foesten, P. da S.; Oliveira, C. C. a peda-
gogia dos detalhes para o trabalho com bebés na creche a partir dos
pressupostos de loczy. Olhares: Revista do Departamento de Educagéo
da Unifesp, v. 5, n. 1, p. 35-49, 28 maio, 2017.

MELLO, Maura Maria de S& de, Educacao & Nutrigdo Infantil: uma receita
de saude, Vol. 13 - Col. Cadernos Educacao Infantil, Editora Mediacao,
pag. 13-14, 2003.



http://www.pedagogia.com.br/projetos/texturas.php 
http://www.pedagogia.com.br/projetos/texturas.php 

Brincadeiras sensoriais, movimento e arte para os bebés:

descobrindo o mundo através dos cinco sentidos
Marineusa Barbosa Tossini'

Rosineide Santos da Silva?

Amanda Martins Amador?

Barbara Souza Feitosa*

Nayane Barbosa Alexandre da Silva®

Jogos e brincadeiras na educacéo
Modalidade relato: resumo expandido

Resumo

O presente relato compartilha as experiéncias vividas no projeto intitula-
do “Brincadeiras Sensoriais, movimento e arte para os bebés: descobrin-
do o mundo através dos cinco sentidos”, realizado no mdédulo bercério,
da creche universitéaria DEJIC/UNICAMP, no ano de 2019. A proposta do
projeto pautou-se em planejar, organizar, apresentar brincadeiras, jogos
sensoriais, vivéncias motoras, exploratdrias, com tintas caseiras, com ele-
mentos de diferentes texturas, aparéncias, sonoridade e aromas ao gru-
po. Documentos produzidos pelo Ministério da Educacgao (BRASIL, 2010,
2012, 2017) serviram como aporte tedrico para fundamentar a organiza-
cdo das propostas que foram oferecidas. No transcorrer do projeto, as
vivéncias realizadas revelaram as descobertas individuais no coletivo.
As conquistas, os desafios e as experiéncias compartilhadas através das
brincadeiras, também uniram todos os envolvidos (professoras, bolsistas,
bebés e familias) na construcdo de uma educacéo infantil de qualidade.

Palavras-chaves: Bercario; Movimento;Brincadeira.

1. Pedagoga, especialista em educacdo de Criancas e Pedagogia da Infancia, Profissional da Educacéo
Bésica, marineusa.tossini@hotmail.com .

2. Pedagoga, especialista em Educacdo Infantil, Profissional da Educag&do Basica, rosineid@unicamp.br .

3. Bolsista BAS/SAE, Aluna do curso de Estudos Literarios- UNICAMP, martinsamadoramanda@gmail.com .
4. Bolsista BAS/SAE, Aluna do curso de Pedagogia - Unicamp, baahsouzas@gmail.com .

5. Bolsista BAS/SAE, Aluna do curso de Bacharelado em Quimica- Unicamp, nayane.silva23@hotmail.com .
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Introducao

A escrita deste relato de experiéncia compartilha as experiéncias vividas
por um grupo formado por 10 bebés na faixa etéria de 6 meses a dois anos,
no mddulo bercério tarde, do Ceci Parcial, unidade integrante da Divisdo
de Educacgao Infantil e Complementar (DEdIC) da Unicamp no projeto in-
titulado “Brincadeiras Sensoriais, movimento e arte para os bebés: desco-
brindo o mundo através dos cinco sentidos”, realizado em 2019.

A proposta do projeto pautou-se em planejar, organizar, apresentar brin-
cadeiras, jogos sensoriais, vivéncias motoras, exploratérias, com tintas
caseiras, com elementos de diferentes texturas, aparéncias, sonoridade
e aromas ao grupo. Tais propostas se mostraram interessantes para a fai-
xa etéria por agucarem a sua curiosidade, favorecerem a descoberta do
mundo e de suas potencialidades no cotidiano além de ampliarem a inte-
ragcdo com seus coetaneos.

Para o planejamento e realizagdo das vivéncias, contamos com a partici-
pacgao das professoras® do médulo, bolsistas inscritas no projeto Bolsa de
Auxilio Social (BAS) do Servico de Apoio ao Estudante (SAE) e familias
dos (as) bebés atendidos (as) na unidade.

O projeto foi documentado com registros imagéticos, planejamento de
vivéncias comunicadas as familias no semanario da turma, escrita dos re-
latérios semestrais com observacdes dos bebés no cotidiano, exposicoes
e construcdo de um portfélio individual. Essa pratica pedagdgica possibili-
tou dar visibilidade a intencionalidade educativa revelando as experiéncias
que professoras, bolsistas, familias e bebés protagonizaram no cotidiano.

Descobrindo o mundo através das brincadeiras e dos sentidos

Ao pensarmos na dindmica do projeto e nas propostas organizadas, é
importante informar que as professoras utilizaram como aporte tedrico
para fundamentar a ideia de bebé, crianca pequena e brincadeiras os

6. Além das autoras, participaram do projeto as professoras: Patricia A. Gurgeira e Luciene A. Peccin.

7. Bolsa de auxilio financeiro oferecida pelo SAE. Os projetos selecionados recebem inscricdes de alunos
da graduacao de diversos cursos da universidade. Aoescolhem um dos projetos, atuam 10 horas por se-
mana na unidade ou setor, auxiliando as professoras no transcorrer do ano, sugerindo, planejando, apre-
sentando edocumentando as vivéncias atreladas ao tema.
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documentos produzidos pelo Ministério da Educacdo (MEC) -Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacgao Infantil (DCNEl)de 2010; Brinque-
dos e brincadeiras de creches de 2012 - e as Diretrizes Pedagdgicas da
Divisdo de Educacéo Infantil e Complementar (DEdIC) da Unicamp, sen-
do a ultima atualizagéo realizada em 2017.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagao Infan-
til a criangca pode ser compreendida como

sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas co-
tidianas que vivencia, constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questio-
na e constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2010, p.12).

O documento ainda sinaliza que o trabalho pedagdgico na educacgéo in-
fantil deve ter como eixos norteadores as interacdes e brincadeiras.

Em se tratando de bebés e criancas pequenas, na faixa etaria de 6 me-
ses a 2 anos, o documento Brinquedos e Brincadeira de creches (2012)
apontou sugestdes de brinquedos, brincadeiras e materiais especificos
para contemplar essa fase, mencionando a importancia de organizar pro-
postas com brinquedos ou objetos para experiéncia visual e motora; es-
truturas de exploragdo; brincar com pessoas e outras criangas; escutar,
produzir sons e chacoalhar; cantarolar musicas para ampliar repertério;
pegar, tatear, explorar, lancar, levantar, esconder, encaixar, empilhar ob-
jetos; organizar experiéncias de toque, contato com diversas texturas e
elementos da natureza.

Também menciona, em especial, o uso do Cesto do tesouro (com objetos
da natureza e do cotidiano) por se tratar de uma estratégia pedagdgica
para despertar o interesse e a curiosidade nos bebés.

O Cesto com objetos é importante para ampliar a experiéncia
do bebé, que usa os sentidos para manipular, explorar e expe-
rimentar os objetos e entender o mundo em que vive. Quando
coloca tudo na boca, estd aprendendo as caracteristicas do ob-
jeto (5 a 10 meses deidade); quando enche, esvazia e empilha,
tenta descobrir o que fazer com os objetos (BRASIL,2012, p.71).

91



Prdticas que uspuram

Cesto do tesouro
Fonte: Acervo imagético do projeto (2019)®

Pintura com tinta caseira de beterraba no tecido
Fonte: Acervo imagético do projeto (2019)

Seguindo as concepg¢des dos documentos acima, as professoras e bol-
sistas BAS/SAE, planejaram e realizaram vivéncias com o intuito de

8. As familias autorizaram a utilizagdo das fotografias dos bebés neste relato através da assinatura do termo
de uso e imagem em junho de 2020.
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promover experiéncias que agucassem os sentidos dos (as) bebés através
do contato com diferentes elementos da natureza e objetos do cotidiano,
ampliando a capacidade cognitiva, fisica, social e emocional através das
brincadeiras sensoriais, exploragdes motoras, organizagdo de espacos
acolhedores, articulando-se aos 6 direitos de aprendizagem na educa-
cdo infantil através dos campos de experiéncia preconizados na Base Na-
cional Curricular Comum (BNCC) de 2017, sendo eles: brincar, participar,
explorar, conhecer, expressar e conviver.

Podemos considerar que os campos de experiéncia sdo acdes que inte-
gram as brincadeiras, observacgdes, interacdes na rotina da creche, pra-
ticas culturais e sociais que promovam aprendizagens significativas no e
por meio do coletivo pautado na intencionalidade pedagdgica e valoriza-
cao de todos os momentos vividos no dia a dia.

Movimentos na cama elastica
Fonte: Acervo imagético do projeto (2019)
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Tapete Sensorial
Fonte: Acervo imagético do projeto (2019)

Brincadeiras no tanque de areia
Fonte: Acervo imagético do projeto (2019)
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Vivéncia com as familias - Pintura com temperos
Fonte: Acervo imagético do projeto (2019)

Aprendizagens coletivas e descobertas individuais

Cada ano as professoras na creche atuam com um grupo e cada um é
Unico, apresentando demandas e peculiaridades que passam a ser per-
ceptiveis com a convivéncia, numa relacdo de aprendizagem mutua. No
transcorrer do projeto, as vivéncias realizadas revelaram que o (a) bebé

Mesmo sendo pequena e vulnerdvel ela sabe muitas coisas,
toma decisdes, escolhe o que quer fazer, olha e pega coisas
que lhe interessam, interage com pessoas, expressa o que
sabe fazer e mostra em seus gestos, em um olhar, em uma pa-
lavra, como compreende o mundo (BRASIL, 2012, p.11).

Dessa forma, observamos descobertas individuais dos pequenos e pe-
quenas compartilhadas no coletivo, desafios superados e conquistas. Os
bebés também se tornaram mais auténomos com o decorrer dos meses,

45



40

exploraram os brinquedos e objetos com ousadia e coragem. Demons-
traram que alguns elementos grudentos como o macarrdo cozido ou o
sagu podem ndo ser tdo atraentes quanto se imaginava. Que a brinca-
deira com agua além de refrescar era um momento de imensa alegria,
de coletividade, de compartilhar sorrisos, surpresas e afetos, que a tinta
caseira feita a base de temperos além de pintar, tinha cheiro e sabor. Por
fim, consideramos que o projeto conseguiu cumprir a sua fungao, pro-
mover e ampliar as experiéncias sensoriais e motoras através das brinca-
deiras. Também uniu todos os envolvidos (professoras, bolsistas, bebés e
familias) na construcdo de uma educacao infantil de qualidade.
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Cada um de nés é feito de histérias:

as que ouvimos e as que contamos'
Renata Camargo Gomes?
Meigue Alves dos Santos?

O sol estava alto, poucas nuvens concorriam com sua beleza resplande-
cente. Meigue e Renata pararam para observar aquela manha linda, de lu-
gares diferentes, mas olhando para o mesmo céu. Admiravam a natureza
e sabiam que seria um dia incrivel! Que privilégio e sensacdo maravilhosa
apreciar tudo aquilo! As duas eram professoras de uma instituicdo cha-
mada DEdIC*, e aquele ano de 2019 seria marcante para elas...

Meigue havia trabalhado muitos anos em sala de aula como professora
titular recebendo um grupo novo a cada ano letivo, mas ha algum tempo
estava desenvolvendo um trabalho com contagdes de histérias no qual
atendia muitas turmas na Educacédo Infantil. Renata pouco atuou como
professora referéncia e trabalhou com diferentes turmas (da pré-escola
e anos iniciais), realizando também contagcdes de histdrias e outras ati-
vidades. As duas adoravam criangas e tratavam todos com respeito. O
que teriam em comum? A dedicacdo as criancgas e ao trabalho, além de
superacdes pessoais, enfrentando problemas de saude diferentes, mas
aprendendo a lidar com altos e baixos, diariamente.

A primeira conversa aconteceu naquele belo dia. Elas ja tinham ouvido fa-
lar uma da outra, mas nunca haviam trabalhado juntas. Resolveram entéo
aceitar o desafiol Com um “empurrdozinho’ da gestdo da DEdIC, tiveram
a chance de realizar um projeto em parceria: “Vivéncias Literarias”. Algo

1. Eixo: 1 - Diversas e diferentes linguagens artistico-culturais e desportivas na infancia. Modalidade - Sin-
tese (poética/ estética - com outra linguagem).

2. Professora de Educacao Béasica/DEdIC, Pedagoga/Contadora de Histérias-SENAC.

E-mail: renatac@unicamp.br

3. Professora de Educacdo Basica/DEdIC. Especialista em Educagéo Especial e Inclusiva; Psicopedagogia
Clinica e Institucional; Especialista em Educacéo de Crianca e Infancia e Graduagdo em Pedagogia.
E-mail: megue@unicamp.br

4. Divisdo de Educacdo Infantil e Complementar, situada na Universidade Estadual de Campinas. Unida-
des: CECI Bercério, CECI Integral, CECI Parcial e PRODECAD (em Campinas) e CECI FOP (em Piracicaba).
Atendendo criangas e adolescentes de 0 a 14 anos, filhos de funcionarios e estudantes da universidade.
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que ja realizavam separadamente, envolvendo as criancas ainda mais no
universo das histérias e dos livros e agora fariam juntas.

Através das histdrias, as criangcas podem criar cenérios e viver o que as
personagens estao vivendo. Sentir-se parte daquele acontecimento, com
as mais variadas sensacdes e emocdes. As professoras sabiam muito bem
disso, lembravam-se dos autores Anténio e Tavares (2019) dizendo que
as histérias criam oportunidades para as criancgas viverem outros mun-
dos, desenvolvendo também possibilidades de aprender, compreender
e pensar na existéncia, em quem podem ser ou quem sdo. Algo tdo ma-
ravilhoso e importante no desenvolvimento delas!

O trabalho foi tomando corpo e crescendo. Meigue e Renata utilizavam
diferentes elementos que faziam a diferenca nas contacdes de histéria:
musicas, instrumentos, objetos, fantoches e tecidos. Cada um deles dava
um toque especial as narrativas, envolvendo as criangas e fazendo com
que elas realmente estivessem em outros lugares, naqueles momentos.
Quantas vezes tiveram que cantar musicas mais de uma vez, a pedido das
criancas? Entre elas, “Seu lobato tinha um sitio”.

A autora Machado (2004) discursa sobre elementos importantes na hora
de contar uma histdria, e estes faziam parte da vida dessas professoras-
-contadoras: a intencdo (que traz a experiéncia a tona), o ritmo (que faz
com que as criangas acompanhem as personagens e suas aventuras) e a
técnica (a forma como contar determinada histdria). As professoras ex-
perimentavam e buscavam oportunizar as melhores experiéncias para as
criangas, Rafa gostava muito quando elas mudavam a voz para represen-
tar um ledo feroz ou uma delicada flor...

Inimeras histérias foram contadas, cada uma com seu brilho e sua magia,
preparadas com muito amor e carinho, mas algumas se tornaram mais
especiais. Esse foi o caso de “A bruxa e o caldeirdo” (MACHADO, 2003),
uma histéria que tinha uma bruxa e passou a ter duas (adaptacéo das pro-
fessoras), vivendo uma aventura.

Elas precisavam consertar seu caldeirdo furado e fazer uma sopa deli-
ciosa (com todos os ingredientes que uma bruxa gosta) contando com a
participagao das criangas. Que alegria Paulo sentiu ao ser chamado para



Priticas que inspiram

colocar um ingrediente especial na sopa: asa de morcego! Aninha sentiu
um arrepio, mas estava achando tudo divertido! Flavia ndo gostava muito
de bruxas, mas percebeu que aquelas eram diferentes e divertidas. De-
pois que a sopa ficou pronta, muitas criancas quiseram experimentar e
cada uma sentiu um sabor diferente! Outras apenas prestaram atengao
na reagdo dos amigos.

A bruxa e o caldeirdo
Fonte: Renata Camargo Gomes, 2019.

Com todo o envolvimento e encantamento das criancgas, as professoras
tiveram a certeza de que suas conta¢des podiam trazer novos olhares,
reconhecimentos e sentimentos. Isso porque, o que as criangas incorpo-
ram na histéria, elas trazem para a sua vida, podendo ser também nas
brincadeiras com outras criangas, assim como o autor Bettelheim (1980)
ressalta. Essa histdria proporcionou diversos sentimentos nos pequenos
como a fantasia, o medo, a surpresa, a alegria e a sensibilidade.

Foi um ano de aprendizados, ensinamentos, contacdes, musicas, cores e
vivéncias. Elas seguiram realizando seus trabalhos individualmente e jun-
tas, mas perceberam que todos eram bem aproveitados pelas criancgas,
cheios de empenho e dedicagao.

O encontro de Meigue e Renata talvez tenha acontecido “por acaso”, mas
as contacdes realizadas em conjunto, fizeram a diferenca em suas vidas:
elas tornaram-se grandes amigas e parceiras no trabalho; e na vida das
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criancas também, que se envolveram muito nas histérias e experiéncias
proporcionadas pelo projeto.
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“Campos de Experimentacao” e interatividade entre creche
e universidade: relato de uma atividade com criancas,

professoras e professores e universitarios’
Valquiria Salustiano Pereira?

Eixo 6: Meio ambiente, cidadania e participacao das crian¢as

Resumo

Estender o alcance da formacao inicial dos alunos para além dos muros
que cercam os diferentes institutos das universidades, integrando-se a
realidade vivenciada pela sociedade, é uma das premissas dos cursos
ofertados nas academias. Neste sentido, o presente trabalho faz um bre-
ve relato de um projeto desenvolvido em 2018/2019 entre a Divisdo de
Educacéo Infantil e Complementar (DEdIC) e o Servigo de Apoio ao Estu-
dante (SAE) da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp) realizado
no ano de 2018. Este projeto teve como foco estabelecer relacdes mu-
tuas de aprendizagens desenvolvidas com criangas de 4 a 5 anos tanto
nas praticas cognitivas na educacéo infantil, quanto nos diversos campos
de experimentacdo académicos, tendo como objetivo o aprofundamen-
to dos temas pedagdgicos abordados nas diferentes linguagens na ins-
tituicdo de educacdo infantil com a ajuda dos estagiarios dos cursos de
Educacéo Fisica e Biologia da Unicamp. O resultado verificado ao final do
projeto encontra-se no crescimento cognitivo de todos os alunos envolvi-
dos, seja da educagao infantil, seja da universidade e no alargamento do
campo de experiéncias de todos os atores envolvidos no processo.

Palavras-chaves: Educacao Infantil; Linguagens; Campos de Experimen-
tacao.
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Introducao

O presente resumo traz um breve relato de parte de um projeto desen-
volvido em parceria com o Servi¢co de Apoio ao Estudante (SAE) da Uni-
camp juntamente com a Divisdo de Educacéo Infantil e Complementar no
ano de 2018 e que prosseguiu em sua segunda etapa em 2019.

Ao pleitear-se junto ao SAE, uma quantidade de bolsas de auxilio social
(BAS) que tem como objetivo constituir-se como uma das acdes da poli-
tica de incentivo a permanéncia estudantil da Universidade, optou-se em
propor um projeto que fosse ao encontro de uma concepgdo de edu-
cacdo infantil da e para a promocgao dos direitos a infancia, na perspec-
tiva das multiplas linguagens, da ludicidade, da experimentagdo como
dimensao central do cotidiano das interacdes crianga-crianca-adultos.

O tema de parceria entre a universidade e a escola de educacéo basica
ndo é uma novidade nos meios educacionais, porém estabelecer uma
parceria entre a academia e o trabalho com as criangas pequenasde 4 e 5
anos da pré-escola é um desafio a todos os envolvidos e, por isso requer
um olhar atento.

Relatar este tipo de experiéncia é o objetivo deste resumo em que narra-
mos como se consolidou na pratica o Projeto “Corpo, Arte, Movimento e
Exploracdo do Meio”, realizado com os alunos e as alunas da graduacéo
dos diferentes cursos da Unicamp, unindo saberes e sabores em prol da
construcao de novos campos de experimentacao para os alunos e alunas
da educacédo infantil.

Apresentar um pouco do que foi este processo é o que far-se-a a partir de
agora, sempre buscando enaltecer a todos os envolvidos nesta aventura
desenvolvida no interior dos diferentes espacos da universidade.

Fundamentacao Teérico-Metodologica

Dessa parceria, foi efetuado didlogo com diversos pesquisadores e pro-
fissionais (desde técnicos concursados, pesquisadores mestres e douto-
res, a docentes com longo tempo de pesquisa na Universidade).

"Outro cuidado ao se estabelecer a parceria se refere a atribui-
cdo e ao papel concebidos a cada uma dessas comunidades.



Como se estd apoiado no pressuposto da participacao, cola-
boracdo e trabalho conjunto, buscou-se romper com atribui-
coes pré-concebidas. Ndo se posicionou como aqueles que
produzem o conhecimento, mas como parceiros para refletir
e investigar juntos, professores da escola basica, licenciados e
docentes de estagio, sobre a pratica pedagdgica e suas rela-
¢Oes com o contexto educacional e social em que se encontra
a escola.” (LEITE e FONTOURA, 2018, p. 156)

Neste projeto o estudo do meio perpassou por todo o processo, pois a
experiéncia em espacos fora da escola foi impar para as criancas e, tam-
bém, aos adultos. Ao planejar cada saida para os espacos pesquisados,
toda uma gama de acdes foram necessérias como: definicdo do local e as
possibilidades enquanto espago educativo; busca de autorizagdo das fami-
lias; organizacdo da logistica no dia; organizacdo, em parceria, de cada es-
paco e profissional para receber as criancas e o feedback no retorno com a
turma, consolidando na roda da conversa o que se aprendeu no dia.

As atividades de EM permitem que os alunos vivenciem os
Conteldos conhecidos nas disciplinas escolares, como Biolo-
gia, Fisica, Quimica, Estudos Sociais, Geografia, Geologia, Lin-
gua Portuguesa, Histdria, Artes, entre outras. O importante é
entender o meio para assim expor os diversos temas ao/com o
aluno, de forma concreta e diferente daquela com que sao tra-
balhados em sala de aula,proporcionando alternativas criativas
para o estudo. (ANDRADE e MARCELLINO, 2013, p. 02)

Definido o roteiro total do estudo, passou-se para a acdo pratica. Den-
tre os parceiros estabelecidos no projeto, visitou-se a Faculdade de En-
genharia de Alimentos (FEA) onde conheceram e aprenderam sobre a
importancia dos alimentos para o nosso corpo, a diferenca de alimentos
saudaveis e os ndo saudaveis. Enfatizando a importancia do estudo do
meio como elemento importantissimo para o desenvolvimento cognitivo
das criangas. Em parceria com a Faculdade de Engenharia de Alimentos
as criangas conheceram as plantas e ervas utilizadas no preparo dos ali-
mentos, visitaram o espaco do parque e encontraram animais.
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Outro espacgo conhecido foi a Divisdo do Meio Ambiente (DMA), em que
exploraram a mandala e espaco dos parques mantendo contato com a
natureza. Na Mandala, estabeleceram contato com a terra, o que esta tem
a oferecer.

“A prética inclui o repertério compartilhado de recursos de
uma comunidade, isto &, a linguagem, as ferramentas, os con-
tratos, as regras, os simbolos, as formas de resolver problemas.
Compreende também as relagdes implicitas, as convengdes
tacitas, as regras ndo especificadas de um grupo. Por isso, o
autor considera que a aprendizagem ocorre através da parti-
cipacdo ativa em praticas de comunidades sociais. Isso signi-
fica afiliar-se a um grupo de trabalho independente, se esse
grupo for ou ndo organizado com o propésito de ensinar algo.
Segundo Lave e Wenger (1991), a aprendizagem ocorre pelo
engajamento de todos nas atividades desenvolvidas em uma
comunidade pelo fato de as rela¢des sociais entre os indivi-
duos constituirem fontes geradoras de aprendizagem.” (LEITE
e Fontoura, 2018, p. 158)

Na Praca da Paz, que é um ambiente familiar para eles, as descobertas se
deram na observacgdo dos detalhes das arvores, dos animais que podem
ser encontrados no espaco, na importancia de respeitar a natureza, bus-
cando aprender com ela e a observar seus limites.

O Projeto Animais foi realizado no Instituto de Biologia (IB), projeto que
nasceu do interesse das criancas e que surgiu a partir da relacdo dessas
com a natureza e com o espaco fisico da creche.

Na Faculdade de Educacéo Fisica (FEF), trabalhou-se com a energia da
crianga, representagcao dos movimentos dos animais estudados, musicali-
zagao e vivéncias corporais.

Por fim, na Faculdade de Ciéncias Médicas (FCM), desenvolveu-se o Pro-
jeto Corpo e Arte em Movimento, possibilitando o descobrimento do po-
tencial do corpo e sua relacdo com os contetddos biolégicos do corpo
humano etc.



Metodologia, procedimentos e instrumentos utilizados

O projeto intitulado “Corpo, Arte, Movimento e Exploracdo do Meio” foi
uma atividade pensada pela equipe do DEdIC em parceria com os bolsis-
tas aceitos pela instituicdo, visando ampliar os conhecimentos e olhares
de todos os envolvidos em relacdo a aquisigdo e transmissdo de conhe-
cimentos. Partindo da metodologia dos campos de experiéncia, que sao
essenciais para a aprendizagem das criancas na educacao infantil, bem
como seu desenvolvimento nos campos das habilidades, atitudes, afetos,
valores que devem ser desenvolvidos na primeira etapa da educacgao ba-
sica, partindo da experiéncia das criangas a fim de ampliar seus conhe-
cimentos. O projeto contou com trés bolsistas de graduacéo, dentre os
quais dois do curso de graduacdo em educacao fisica, e uma estudante
de biologia.

A proposta contemplou e diferentes etapas: reconhecimento das prati-
cas cotidianas com as criangas em idade entre 4 e 5 anos; elaboracéo de
propostas pelos graduandos relacionados a érea especifica de formacéo
inicial; a vivéncia corporal, técnica e cientifica; levantamento de espacos,
projetos de parceria e potenciais campos de experimentacdo que exis-
tem na Unicamp em Campinas.

Resultados

Observamos com esse projeto que ademais de toda e qualquer forma-
¢ao técnico-académica, existe a possibilidade de engajar estudantes de
diferentes dreas do conhecimento com as a¢bes do respectivo projeto.

Para a Universidade, em linhas gerais, a atuacdo de uma bolsa auxilio so-
cial visa a contribuir para a permanéncia estudantil, para além do valor
monetario. Traz possibilidades singulares de ampliagdo do repertdrio téc-
nico académico, em termos politico-sociais € humanos. De um lado con-
tribui com a formacdo dos estudantes, de outro incrementa e aprimora o
itinerario formativo das criancas. Desafia a todos e mobiliza cada um dos
envolvidos em relagao ao seu trabalho.

Consideracgodes Finais
Neste processo ultrapassou-se o espac¢o socioeducativo da DEdIC
para adentrar aos institutos e faculdades com as criancas, bolsistas e
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professoras conectando-se aos espagos da Unicamp, tracando outras ro-
tas, reconhecendo alguns prédios e estruturas.

A experiéncia de Unicamp para todos os envolvidos nesse projeto de in-
teragcdo entre as diferentes &reas do saber, pares e “espacgos” ressignificou
esse tempo de forma quantitativa e qualitativa. A memaria desse tempo
estd impregnada de desafio, de duvidas e questionamentos, de constru-
cado coletiva, de sensacéo do sol, de pernilongo, de cheiro de repelente,
de curiosidade, de cambalhotas, de cheiros de jardim e plantas, de péo,
do laboratério do corpo humano, aprendemos mais e melhor sobre com-
panheirismo com muita alegria.
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Préticas que inspiram

Anexos

Estudando o espaco natural da horta.

Video sobre os animais
Fonte: Valquiria (maio/2018)

Conhecendo as minhocas
Fonte: Juliana (junho/2018)
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Priticas que inspuram
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Projeto que abordava a alimentacdo saudavel, os alunos puderam fazer
os paes, utilizando-se de ingredientes que se relacionavam com a alimen-
tagdo na creche, com a Mandala, com o projeto dos animais.

Culinéria pdo 7 gréos
Fonte: Valquiria (maio/2018)

Conhecendo a diversidade de aves
Valquiria (maio/2018)

Exploragdo do potencial dos movimentos corporais.



Priticas que inspuram

Corpo em movimento (1)
Fonte: Valquiria (junho/2018)

Corpo em movimento (2)
Fonte: Valquiria (junho/2018)

Cuidado com o préprio corpo, relacionado ao respeito e cuidado com os
animais e com a natureza.
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Prdticas que uspuram

Visita a FCM
Fonte: Valquiria (junho/2018)
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Construindo uma educacao aberta a diversidade:

Inclusao como foco de diadlogo e reflexao
Ivonete Cristina Sousa Ribeiro'
Valéria Auxiliadora G. Ramalheira?

Tema: 3. Educacdo infantil, educacdo ndo formal, inclusédo e diferencas.

Resumo

Este texto nos traz uma reflexdo sobre a prética de Inclusédo Social na DE-
dIC Unicamp, com criangas de 2 a 4 anos do Maternal - manha, Ceci/Par-
cial em 2018, destacando a importancia do olhar do educador e da par-
ceria entre escola, familia e profissionais que acompanham estas criancas
no processo ensino aprendizagem.

Palavras chave: Inclusdo; Autonomia; Diferenca

Era final do ano de 2017, periodo no qual a DEdIC realiza junto aos pro-
fessores a escolha de turmas e de duplas para o ano subsequente. A an-
siedade toma conta de todos nestes dias que antecedem essas escolhas,
porém as mudancas muitas vezes se fazem necessarias. Nosso trabalho
na DEdIC ndo acontece individualmente, trabalhamos em dupla, o que
este fato nos propicia compartilhamento de ideias, opinides, criticas e
muita afetividade em tudo que € pensado e planejado.

Tinhamos diversas opg¢des de escolha, mas neste dia escolhemos uma
turma que iria nos levar a um caminho cheio de novidades, obstaculos,
diferencas, semelhancas e também nos proporcionar novas experiéncias
e desafios que um educador precisa para fomentar sua pratica.

Escolhemos uma turma com criangas que precisavam, e ainda precisam
ser incluidas socialmente e estdvamos dispostas a dar o nosso melhor

1. Especialista em Educagdo de Criangas e Pedagogia da Infancia pela UNICAMP em 2019. Especialista
em Educacdo Infantil pela UNISAL em 2013. Graduada em Pedagogia Plena pela PUCCAMP em 2006.
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para acolher e promover situa¢des que valorizassem a cooperagdo, que
utilizassem as experiéncias de vida como fator motivador e, sobretudo
contribuir para a constru¢cdo de um espaco cheio de diversidades.

Na histéria da DEdIC, como estd descrito em seu Projeto Politico Peda-
gdgico (p. 99), nunca foram medidos esforcos para que as criancas com
deficiéncia' pudessem exercer, com igualdade de condi¢bes e oportuni-
dades com as demais, todos os direitos e liberdades fundamentais.

De fato essa histdria se pauta em anos de relacdo com a incluséo (crianca
e familia), desde o acolhimento, organizacdo dos espagos e recentemen-
te capacitagdo dos profissionais. Mesmo sem ter formagao especifica, o
acolhimento e o respeito pelas criancas e familias sempre foram prezados
no interior da instituicdo.

De acordo com a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva (2008),

A inclusdo escolar tem inicio na educagao infantil, onde se de-
senvolvem as bases necessérias para a construcdo do conheci-
mento e seu desenvolvimento global. Nessa etapa, o Iudico, o
acesso as formas diferenciadas de comunicacgéo, a riqueza de
estimulos nos aspectos fisicos, emocionais, cognitivos, psico-
motores e sociais e a convivéncia com as diferencas favorecem
as relacdes interpessoais, o respeito e a valorizacao da crianca.
(POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERS-
PECTIVA DA EDUCACAQ INCLUSIVA. 2008, p.16).

Diante dessa afirmacéo, nés como profissionais de Educagao Infantil, pre-
cisamos estar atentos para acolher as familias que buscam a colaboracao
da escola quando estdo frente as diversidades dos filhos, pois muitas ve-
zes as mesmas apresentam dificuldades em dialogar sobre o assunto que
envolve inclusdo, portanto precisamos estar atentos as emocdes e senti-
mentos que envolvem esses desafios.



2018, um ano recheado de desafios e conquistas

Iniciamos o ano com um grupo de 10 criangas, sendo uma delas com Sin-
drome de Down, mas isto ndo a impedia de acompanhar o grupo em sua
dindmica diéria, e no decorrer do ano.

Nossa proposta com o grupo foi de desenvolver a autonomia, empatia e
cooperacgédo, sendo que os resultados foram colhidos no decorrer do ano.
Para nés, todos tinham capacidade de se desenvolver, cada um em seu
tempo e seu ritmo, pois cada pessoa é Unica no mundo. Dessa maneira
planejamos nossas? vivéncias contemplando as necessidades e interesses
de todas as criangas do grupo.

De acordo com esta proposta apoiamos em Brandao e Ferreira (2013),
que dizem:

O conceito de inclusdo ndo tem em conta sé o aluno, mas tam-
bém a modificacdo dos seus ambientes de aprendizagem. D4
a maxima relevancia a uma educacgao apropriada, respeitan-
do as capacidades e necessidades de cada um, como também
tém em conta as caracteristicas e necessidades dos ambien-
tes onde as criancas interagem. Inclusdo é querer que todos
os alunos aprendam juntos, respeitando as suas diferencas.
(BRANDAO E FERREIRA, 2013, p.488).

Conforme os dias iam passando, comecavamos entdo, a colher os frutos
deste trabalho e ja podiamos observar que a relacdo de cooperatividade
entre as criancas fortaleceu a autonomia do grupo e assim podiam tragar
seus préprios caminhos, sendo que em muitos momentos nos auxiliavam
com os colegas que tinham mais dificuldade em acompanhar a rotina.

Propusemos a turma alguns combinados, sendo um deles o de guardar
sapatos e meias sempre num cesto. Dessa forma, todo o dia antes de ir
para o parque reforcava esse combinado, que para nds parece tdo sim-
ples, entretanto para as criangas representa vivenciar momentos que
envolvem autonomia, espago de cooperagao, comunicagao e aprendiza-
gem. E a partir dessas experiéncias éramos surpreendidas com as crian-
cas ajudando umas as outras a tirar sapatos e meias de seus colegas, e se

3. Defini¢do do termo utilizado no Projeto Pedagdgico da DEJIC.
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alguma crianca ndo colocasse seu sapato no cesto alguém guardava ou
a chamava para guardar. E assim nossa rotina foi ganhando identidade,
fomos nos descobrindo, socializando descobertas, compartilhando es-
tranhezas, respeitando e manifestando opinides.

Conforme esse processo era concretizado, o grupo se apresentava cada
vez mais autbnomo e disposto a ajudar os colegas. Havia cooperagao no
grupo com as especificidades das criangas em incluséo.

Durante as vivéncias da rotina (como: sair da sala, ir até o refeitdrio nos
momentos das refeicbes, ir até o atelié para realizar uma atividade de
arte ou mesmo brincar com massinha de modelar, se locomover até a
sala da biblioteca para ouvir uma histéria ou qualquer outro espaco),
fomos observando que uma crianca demonstrava-se indiferente a ro-
tina. Quando alguém tentava ajuda-la safa correndo e procurava algo
novo para fazer, como dar uma volta pela creche, sendo que uma das
educadoras precisava sair do grupo e acompanha-lo, chamavamos pelo
nome, porém nao atendia, observamos que ndo se comunicava através
da fala, nos momentos das refei¢cdes corria muito e ndo conseguia sen-
tar para comer. Todas essas atitudes nos chamaram atencéo e procura-
mos nossa equipe para dialogar. Foram dias e dias de observacdes e
conversas com a equipe gestora.

Neste momento percebemos que ndo conseguiriamos ajudar esta crian-
ca somente com o apoio da equipe pedagdgica, entdo convidamos a fa-
milia para um didlogo e encontramos neste momento uma familia muito
receptiva. Foram momentos de trocas, partilhas, dividas, certezas e in-
certezas, até que se iniciou uma investigagdo por parte de uma equipe
multidisciplinar sobre um possivel diagndstico de TEA (Transtorno do Es-
pectro Autista), que depois se confirmou no decorrer do ano.

Este fato nos fez refletir e reforcar a importancia da parceria escola -fa-
milia e também a valorizagdo do didlogo com outros profissionais que
acompanham estas criancas em suas necessidades especificas.

Sobre isto, nos remetemos a Fernandes, Moreira e Mazzini (2010), que
dizem:



Refletir sobre as praticas desenvolvidas; reconhecer a importan-
cia do trabalho de outros profissionais e da parceria com fami-
lias faz ampliar nossa visdo de inclusdo a partir desses diferentes
olhares. (FERNANDES, MOREIRA E MAZZINI, 2010, p.385).

llustrando estas afirmacdes acima deixamos aqui o depoimento de duas
familias que nos disseram o que a creche e o grupo proporcionaram as
criancas em Inclusdo durante o ano 2018:

Familia 1, diz que: “A deficiéncia ndo define a pessoa, mas exige um olhar
apurado frente as necessidades especificas de cada individuo, dentre eles,
o cuidado. Essa minha frase define o “cuidado” em diferentes esferas e em
seus minimos detalhes. E foi esse cuidado que o meu filho teve”.

Familia 2, diz que:"A cada dia desse primeiro ano foram muitas descober-
tas e agradecemos infinitamente por isso.”

Estes depoimentos nos mostram que mesmo com toda a ansiedade e
inseguranga que gira em torno da familia e da escola enfrentam, durante
o processo de desenvolvimento e descobertas das criancas com neces-
sidades especiais, conseguimos conquistar a confianga e apoio de todos.

As reflexdes, observagdes, atitudes didrias e interacdes com as criangas
se fizeram presente na relagado de igualdade e respeito as diferencas exis-
tentes no grupo.

Para Santos (2010),

Acolher as diferencas tera sentido para o professor e fard com
que ele rompa com seus posicionamentos sobre o desempe-
nho escolar padronizado e homogéneo dos alunos, se ele tiver
percebido e compreendido por si mesmo essas variagdes, ao
se submeter a uma experiéncia que lhe perpassa a existéncia. O
professor, entdo, desempenha o seu papel formador, que nédo
se restringe a ensinar somente a uma parcela dos alunos que
conseguem atingir o desempenho exemplar esperado pela es-
cola. Ele ensina a todos, indistintamente. (SANTOS, 2010. p 14)

E através dessas observagdes e busca por atualizagdes e fundamenta-
¢Oes tedricas, agugamos nosso olhar para prestar atencéo nas diferencas
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e semelhancas entre as criancas e ajudar o grupo com seus questiona-
mentos e indagacdes, pois elas percebem o que estd acontecendo ao
redor e durante nossas rodas de conversa algumas nos questionavam so-
bre as dificuldades dessas criangas com diferentes necessidades.

Sentdvamos quase todos os dias numa roda para compartilharmos nossa
rotina didria, ouviamos opinides, contdvamos histdrias, ouviamos as histo-
rias das criancas e pediamos sugestdes; e nesses momentos alguns mais
extrovertidos falavam primeiro, outros mais timidos esperavam sua vez
ou até ndo gostavam de falar, porém eram incentivados pelos préprios
colegas, outros ainda ndo se expressavam de nenhuma maneira surgindo
assim curiosidades entre as criangas da turma. Perceberam que os cole-
gas tinham dificuldade em participar de certas situagdes e nos diziam que
eles "ndo sabiam falar”. Porém, de uma maneira tranquila, explicamos que
eles ainda estavam aprendendo a falar e que precisavam de ajuda para
que conseguissem se expressar de alguma maneira.

Nesses momentos precisamos ter a sensibilidade de nos colocar diante
das situacdes de maneira que as criangas sintam-se seguras e possam
observar nossas acdes para fazerem trocas e se colocarem no lugar das
outras criangas.

Ao final desse ano, transformacgdes fizeram parte de nosso dia a dia,
observamos quéo sensiveis estdvamos em relagdo a turma, o quanto
compartilhamos e aprendemos com as criangas, vimos elas se tornarem
pertencentes e autbnomas com o espago da creche, e notamos o desen-
volvimento que todos proporcionaram nas relacdes sociais e na comuni-
cagdo dessas criangas.

Consideracoes finais

Dentro desse ano de 2018 vivenciamos varios desafios com duas criancas
especiais na turma, sendo que uma delas fez seu desabrochar nos espa-
cos de socializacdo da creche, através das constantes observacoes.

Fomos questionando, buscando solucdes e didlogos com nossa equipe e
juntamente com a familia encontramos caminhos que percorremos atra-
vés de uma longa jornada de questionamentos, aceitagdo, tensdes, aco-
lhimento e ansiedades.



Assim fomos alicercando e indagando cada dia com as vivéncias que as
criangas nos mostram em suas experiéncias cotidianas, aprendendo a li-
dar com a diversidade oferecida a nés todos.
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Contando, cantando e experimentando

o mundo através da arte, da musica e histéria
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Eixo 1: Diversas e diferentes linguagens artistico-culturais e desportivas na infancia.
Modalidade Relato - Resumo expandido.

Resumo

O projeto Contando, Cantando e Experimentando o mundo através da
arte, da musica e histéria foi pautado nas vivéncias observadas durante
o periodo de adaptagdo no inicio do ano de 2019, na creche Ceci Parcial
(Unicamp), na cidade de Campinas, SP, com criancas de idade entre 15 a
36 meses do mdédulo maternal manha. Destas observacdes resultaram o
projeto que teve como objetivo proporcionar as criancas a construcdo da
autonomia e a busca pelo conhecimento através de curiosidades, desco-
bertas e brincadeiras, utilizando como ferramenta as oficinas pedagdgi-
cas. Tais oficinas proporcionaram as criancas momentos de interacdes e
aprendizagens utilizando eixos como movimento, histéria, arte e musica.
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Palavras-chave: Crianca; Autonomia; Oficinas.

Neste relato compartilhamos algumas experiéncias e formas de vivéncias
que contribuiram para a constru¢cdo do conhecimento das criancas do
modulo Maternal com idade de 15 a 36 meses no projeto “Contando,
cantando e experimentando o mundo através da arte, musica e historia”.

No inicio de 2019, durante o periodo de adaptagdo no Centro de Con-
vivéncia Infantil (CECI) Parcial da Universidade Estadual de Campinas
(UNICAMP), momento este de suma importéncia para estabelecer o
vinculo entre crianca/crianca, crianga/adulto e crianca/espaco, onde o
olhar e a escuta atenta das professoras irdo permear e nortear o traba-
lho na Educacdo Infantil, apds refletir sobre estes aspectos demos inicio
ao projeto.

Este projeto surgiu durante as nossas observacdes nas rodas de conversa.
A roda de conversa é o lugar em que as criangas conseguem se expressar
por meio das suas diferentes linguagens, tais como: corpo, oralidade e
movimento. O olhar e a escuta atenta nas rodas proporcionou a percep-
cao dos interesses das criangas em atividades que envolviam pinturas,
musicas e contacao de histdrias.

Nosso objetivo consistiu em envolver o grupo na construcdo de conheci-
mentos por meio das diversas formas de expressao: plastica, motora, mu-
sical, dentre outras. Para a realizagdo destas vivéncias e aprendizagens,
utilizamos como ferramenta de trabalho as oficinas pedagdgicas.

Para a fundamentacdo da nossa pratica pedagdgica tomamos como re-
ferencial a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), formulada em 2017,
que tem como eixo estruturante as interacdes e as brincadeiras, assegu-
rando as criancas o direito de conviver, brincar, participar, explorar, ex-
pressar-se e conhecer-se.

O projeto foi pensado e organizado para proporcionar as criancgas a opor-
tunidade de momentos de experimentacéo, apreciacdo, sem deixar de
lado o brincar, pois é através dele que ela passa a entender o mundo ao
seu redor. Na perspectiva de Rosset et al. (2017) consideramos que
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Enquanto desenham, pintam, cantam e brincam de dramatizar,
elas elaboram suas experiéncias e exploram a cultura e as di-
ferentes visbes de mundo. Ao demonstrar as préprias ideias,
sensacdes e emocgdes por meio das experiéncias artisticas, a
criatividade floresce, o senso critico e o sentido estético sao
construidos. (p.81)

Dessa maneira, a equipe do médulo planejou trés oficinas, sendo elas:
artes, musica e histéria. Semanalmente, cada dupla de professoras res-
ponsabilizavam-se por um dos temas e ofereciam sua vivéncia para todos
os grupos do mdédulo (ndo ficavam restritas a sua referéncia).

Nesta organizacdo, ao longo da semana e através de um revezamento,
as trés turmas do maternal acabavam participando das vivéncias das ofi-
cinas.

As vivéncias elaboradas pelas professoras tinham como tema norteador
a escolha de um livro de literatura infantil baseado no interesse das crian-
cas. No cotidiano, ao observa-las conversando, brincando e interagindo
notamos grande curiosidade pelos animais, corpo humano, familia, co-
res, etc.

Diante disso, selecionamos alguns titulos, tais como: “O sitio do Seu Lo-
bato”, “Menina bonita do laco de fita” da autora Ana Maria Machado, “O
Gato Xadrez” de Isa Mara Lando. A partir destes livros foram elaboradas
atividades que abordassem tematicas como: identidade, questdes ra-
ciais, respeito etc...

No decorrer do projeto foram surgindo outros temas o que oportunizou
propostas referentes a identificacdo e nomeacao das cores e diversidade.

Percebemos ainda, um grande interesse da turma pela figura do Lobo Mau,
principalmente, nas histérias dos “Trés Porquinhos” e da “Chapeuzinho Ver-
melho”. Tais histérias permitiram que as criangas se expressassem e reco-
nhecessem sentimentos, como o medo, a alegria, a euforia entre outros.

O encerramento de cada tema acontecia com a festa dos aniversariantes
na creche, que era realizado na uUltima quarta-feira de cada més. No més
seguinte, o processo iniciava com outro tema e um novo livro, e essa pro-
posta continuou até o fim do projeto.



Préticas que inspiram

Abaixo seguem alguns registros da comemoracdo dos aniversariantes na
creche.

Figura 1, 2 e 3: Festa dos aniversariantes do més (Sitio do Seu Lobato; Gato
Xadrez e Menina Bonita do laco de fita).
Fonte: Acervo das autoras, 2019

Como mencionado anteriormente, as oficinas foram organizadas de acor-
do com as seguintes areas de conhecimento: Artes, Contagao de Histo-
rias e Musica. As vivéncias relacionadas ao eixo das Artes proporciona-
ram experiéncias artisticas pertinentes a cultura e ao desenvolvimento
infantil. A Contacéo de Histdrias garantiu contato com livros infantis, que
por sua vez, alimentaram a imaginagdo e promoveram a ampliacdo do
vocabulario infantil. J& na MUsica, favorecemos o desenvolvimento da lin-
guagem, os movimentos corporais, o ritmo, o conhecimento dos diversos
estilos musicais, atengdo e concentracdo. Também foi incluida a temética
meio ambiente e sustentabilidade no transcorrer do projeto, incentivan-
do o cuidado e o respeito com a natureza.
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Observamos que, no inicio, as criangas tiveram um estranhamento pois as
oficinas ndo aconteciam somente dentro de sua sala de referéncia, ocor-
riam também em diferentes locais, como por exemplo: parque, jardim,
atelié, biblioteca e até mesmo na sala de outra turma.

Conforme foram vivenciando as oficinas, as criangas sentiam-se seguras
e acolhidas e aos poucos, circulavam por todas as salas mesmo em perio-
dos que ndo havia oficinas, pegavam brinquedos e levavam para outros
lugares, tinham autonomia para participar de momentos como as rodas
de conversa de outras turmas, buscavam essa interacao e sentiam-se ale-
gres e independentes. Através deste projeto, percebemos a riqueza das
trocas de experiéncias entre as turmas de diferentes faixas etérias e das
professoras do médulo.

Uma das oficinas que mais chamou a atencao das criancas foi a vivéncia
com arroz colorido, que partiu da histéria do livro “O Gato Xadrez” e no
qual enfatizamos as cores. Abaixo segue as fotos:

Figura 4: Oficina arroz colorido
Fonte: Acervo das autoras, 2019

Nesta atividade foram proporcionados momentos de interagado e o con-
tato com diversos materiais: colheres, funis, bacias, formas de gelo, potes
de diferentes tamanhos e o manuseio com as maos, ampliando as per-
cepcdes com cores variadas, texturas, cheiros e até sabores.

Para a efetivagdo do projeto, buscamos contemplar uma visdo de educa-
¢do para transformagao que foi sendo construida ao longo do ano, com a
participagao das criancgas e dos adultos envolvidos neste processo.



Um olhar e uma escuta atenta as criangas foram importantes para que
conseguissemos descobrir e explorar o mundo de forma concreta e ad-
quirir conhecimento e aprendizagem.

Para a avaliagdo do projeto, utilizamos fotos e construimos um portfélio
individual, através destes registros pudemos refletir sobre nossa prética
pedagdgica e a aprendizagem efetiva das criancas.

Fochi (2018) menciona que o registro € a base para a refletir o cotidiano
e as propostas desenvolvidas na escola, possibilitando a reflexdo sobre a
pratica pedagdgica a partir de uma observacado e escuta atenta as acdes,
reacdes e interacdes das criancas.

Consideracgodes Finais

Analisando as vivéncias propostas e realizadas por este projeto percebe-
mos o envolvimento de um conjunto de profissionais. Acreditamos que o
projeto atingiu seus objetivos e foi de grande significado e aprendizado
para todos.

O trabalho com as oficinas possibilitaram momentos de interacédo e apren-
dizagens por meio dos eixos: Artes, Contacdo de Histdrias e Musica. As
criancas tiveram a oportunidade de se expressarem por meio das multi-
plas linguagens, de construirem sua autonomia e conhecimento através
das curiosidades, brincadeiras e descobertas. Ja para as professoras, o
projeto proporcionou descobertas e aprimoramento de sua pratica pe-
dagdgica reflexiva e critica.
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Do encontro das formigas a formacao do formigueiro:

um relato sobre as oficinas criativas
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Eixo: 4 - Relacdo familia-criancas-professoras/professores.
Modalidade: Relato - Resumo Expandido.

Resumo

Este texto tem como objetivo narrar experiéncias vividas por duas profes-
soras de uma turma de criangas bem pequenas, permeando, cronologi-
camente, os eventos que possibilitaram a construgcao da relagdo entre a
escola, as criancas e suas familias. A pesquisa-agao se deu em uma cre-
che universitaria, no ano de 2019, no grupo de criangas e professoras cha-
mado ‘Turma da Formiga'. Tal proposta surgiu com a intencdo de cons-
truir uma relagado segura e colaborativa entre escola e familia, a partir de
Oficinas Criativas. Neste sentido, a discussao se baseia na escuta sensivel
das percepc¢des das criancas, na organizagdo dos tempos e espagos para
a efetivacdo do coletivo - familias e criancas - e, nas mediacdes das pro-
fessoras antes, durante e apds as oficinas. Os resultados destas oficinas
demonstraram a construgado gradual do didlogo entre escola e familia, a
constituicdo da empatia entre as partes, o sentimento de cooperacéo e
afetos, bem como a confianca e o bem estar das criancas.

Palavras-chave: Educacao Infantil; Coletivo Infantil; Escola e familia; Préa-
ticas Pedagdgicas.
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O encontro com as primeiras formigas

O formigueiro é uma estrutura social, que congrega a diversidade e a
pluralidade. Sdo milhares de formigas que integram uma comunidade
cooperativa e colaborativa, construindo um ambiente harmonico e coeso
para a convivéncia. Fazendo alusdo a imagem de um formigueiro, nds, as
professoras da Turma da Formiga, refletimos sobre como gostariamos
que fosse a nossa relacdo dentro do espaco da Educagéo Infantil: coleti-
va, diversa e com objetivos comuns.

Tendo em vista tais propdsitos, no inicio do ano de 2019, no Centro de
Convivéncia Infantil - Integral, da Universidade Estadual de Campinas?,
conhecemos as primeiras formigas da turma - criangcas bem pequenas,
com idades entre 1 ano e 6 meses a 2 anos - e nos perguntamos como
fariamos para construir um formigueiro com relagdes afetivas, seguras e
coletivas.

A luz da teoria de Carla Rinaldi (2012) e inspiradas pelas experiéncias da
abordagem de Reggio Emilia, nos propusemos a fazer, diariamente, o
exercicio de escutar e entender as necessidades das criancas que aca-
bavam de integrar nosso formigueiro, a fim de compreender a infancia
como “uma construcdo social, politica e histdrica” (RINALDI, 2012, p. 39).
Para esta autora é imprescindivel escutar, investigar e aprender, cotidia-
namente, dentro e com o ambiente educativo.

Desta maneira, o nosso planejamento se orientava em possibilitar um am-
biente que ampliasse as potencialidades das criancas, por si mesmas, e
também junto as suas familias, fazendo florescer o sentimento de perten-
cimento ao espaco escolar.

Arelacdo escola e familia € um dos pilares para realizar, de maneira respei-
tosa e acolhedora, o complexo trabalho dos professores junto as criangas,
em especial, as bem pequenas. E, a construgdo dessa relagdo, significa
obter um alinhamento entre professores e familias, inspirando confian-
ca, respeito, seguranca e admiragdo. Para tanto, planejamos oferecer as

3. O Centro de Convivéncia Infantil - Integral (CECI) da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) é
um dos espacos de educacdo que integram a Divisdo de Educacdo Infantil e Complementar (DEdIC). www.
dedic.unicamp.br
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familias e as criancas, oficinas de artes, as quais denominamos: “Oficinas
Criativas”.

Tais oficinas se constituiram em atividades direcionadas ao coletivo (fa-
milias, criancas e professores), sendo realizadas dentro da dinédmica da
turma, da disponibilidade dos espacos da creche e dos horérios das fami-
lias. Desta maneira, conseguimos organizar quatro oficinas durante o ano
de 2019, sendo duas no primeiro semestre e duas no segundo.

A seguir, as narrativas demonstram o caminho trilhado pela Turma da For-
miga, na construcdo da relacdo escola-familias-criangas. Os resultados
dessa experiéncia coletiva pautaram-se na pesquisa-agao, onde o profes-
sor reflete sobre sua prépria prética.

Também, foi a partir desta pesquisa-acdo, que refletimos sobre a parce-
ria entre escola e familia, sobre a construcdo do didlogo, a constituicdo
da empatia entre as partes e o sentimento de cooperacdo e afetos, bem
como, a confianca e o bem estar das criangas. Foram estes entremeios
que nos possibilitaram compreender que o trabalho educativo se asse-
melha a estrutura de um formigueiro: os caminhos e tineis sdo abertos
coletivamente®.

Os caminhos das formigas dentro do imenso formigueiro

Ao refletir sobre as necessidades das criancas pequenas e das deman-
das que elas apresentavam nas atividades do cotidiano, partimos do re-
ferencial da pesquisa-acdo, em que o professor é o agente do processo
e ao mesmo tempo o sujeito que reflete e busca solucdes para os percal-
cos do cotidiano (EZPELETA e ROCKWELL, 1989; MARCAL, el. al., 2009;
SCHON, 1992).

Desta forma, os autores citados acreditam que para compreender a es-
cola é preciso entender o contexto cultural e social. Em nosso caso, com-
preendemos, assim como nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil (DCNEI), publicadas em 2010, que a crianga é um sujei-
to histérico, de direitos e produtor de cultura. Desta maneira, aproximar

4. A estrutura do formigueiro na biologia obedece a uma hierarquia: formiga-rainha, macho, soldados. Para
a construgdo da concepgdo de grupo com as criangas pequenas escolhemos estudar apenas um aspecto
do formigueiro: o trabalho coletivo. Ndo abordamos questdes relacionadas a hierarquia.
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as familias do universo da creche nos possibilitou conhecer a crianga em
sua integridade social e cultural. Além de construir uma relagdo amistosa
com as mesmas.

De tal modo, apresentamos as familias, quais eram os objetivos de
oferecer as "Oficinas Criativas” dentro do espago da creche. Salien-
tamos aos pais, que a presenca dos familiares no ambiente em que a
crianca passava a maior parte do tempo, contribuiria para a constru-
¢ao de vinculos com o espago e conosco, como também a promocgao
de encontros em que pudéssemos estreitar parcerias e didlogos. So-
bre a relagdo entre escola e familia, Bonomi (1998) ressalta a existéncia
da participagao social, a colaboragdo e o apoio mutuo. Alves (2018)
concordando com Bonomi, salienta que diferentes vivéncias dentro da
rotina escolar dos filhos e filhas, contribuem com a escola e com a for-
macao das criancas.

Tendo tais referéncias como base do nosso trabalho pedagdgico, plane-
jamos as oficinas e propinhamos para as familias, comunicando sobre
como e quando elas aconteceriam. Organizamos o espaco, os materiais
e preparamos as criangas para receber os pais na creche. Tivemos o cui-
dado de oferecer oficinas em que eles teriam que vivenciar momentos
individuais com seu filho(a), outras na qual teriam que interagir e buscar
solugdes entre si e, ainda, oficinas em que confraternizamos.

Na primeira oficina, para transpor as barreiras entre as formigas (pais,
professores, familias), sugerimos a customizagdo de camisetas. A pro-
posta realizou-se em um espaco externo, ao ar livre, em um dos parques
da creche. Nessa oficina, as familias compartilharam materiais, sorrisos,
sentimentos de respeito mutuo, felicidade e muita criatividade. Como se
tratava da primeira tentativa de oficina, ficamos atentas aos movimentos,
aos detalhes e as interagdes para, posteriormente, fazermos melhorias e
adaptacdes para as proximas vivéncias.

Igualmente ao universo das formigas, os caminhos e trilhas sdo e foram
tortuosos e cercados por desafios e obstaculos. A cada oficina planejada,
tentavamos estabelecer uma relacdo horizontal e de interagao entre es-
cola-familias-criancas.



Conti et al.(2013) ressalta a colaboragdo como uma préatica essencial a
construcéo da relagdo escola e familia. Na edi¢cdo n.° 37 do Caderno Ce-
des (1995), Faria (1995) também enfatiza que o acolhimento e a ambienta-
cdo representam pontos privilegiados nessa construgao e que, a colabo-
racdo construida por meio dos contatos e encontros, é significativa para
a adaptacao das criancas na creche.

Fres

Imagem 1: Oficina criativa de camisetas.
Camisetas confeccionadas pelas criancas e familias.

Na segunda oficina, tentamos edificar ainda mais as estruturas do formi-
gueiro. Propomos as formigas a pintura de telas coletivas. Nesse momen-
to pais, criangas e professoras tinham que pintar juntos duas telas que
representassem o formigueiro. Durante a oficina, uma mae relatou que o
momento era Unico e muito valioso, ja que, ndo tinha frequentado a Edu-
cacao Infantil, quando crianca.
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Imagem 2: Oficina criativa - pintura de telas coletivas

Na terceira oficina, contamos ainda mais com a participacéo das familias,
pois a proposta consistiu em realizar uma peca teatral. Os pais teriam
que ensaiar para realizarem a apresentacdo. Para surpresa das pequenas
formigas, os pais participantes usaram méscaras e s6 foram reconhecidos
ao final da peca.

Imagem 3: Oficina criativa - Teatro em familia da histéria “Bruxa, bruxa ve-
nha & minha festa “(DRUCE, Arden)



Préticas que inspiram

A quarta e Ultima oficina do ano de 2019 aconteceu em dia chuvoso.
Planejamos um piquenique como encerramento das Oficinas Criativas e
uma confraternizacdo entre escola-familias-criangcas. Em uma tarde re-
pleta de gostosuras e delicias, as familias aproveitaram mais um dia feliz
e de interacgéo.

Assim, as formigas que se guiam por cheiros, vibracdes de sons e umas
pelas outras, deixaram durante o ano de 2019, rastros, trajetos e vontades
de explorar e continuar a parceria com as familias.

Imagem 4: Oficina criativa - Piquenique de confraternizagéo

A construcao do formigueiro - o caminho trilhado

O propésito de narrar experiéncias a fim de construir uma parceria cola-
borativa entre escola e familia, expos as possibilidades de aproximar os
pais do ambiente escolar, e a constituicdo de uma parceria em prol do
bem estar das criancas bem pequenas.
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Ao analisarmos a nossa prépria pratica, conseguimos nos distanciar e
enxergar o que faltava e, assim, ter a oportunidade de complementar.
No caso da Turma da Formiga, apuramos os nossos ouvidos e o0 nosso
olhar, e conseguimos escutar e ver o que as criangas apontavam como
necessidades, sendo uma delas, a proximidade e participacao, efetiva,
de suas familias no cotidiano da creche. E esse foi o motivo da criacdo
das "Oficinas Criativas”.

Observamos também, que o planejamento e a reflexdo da pratica foram
elementos essenciais na busca das oficinas com as familias. Notamos que
o encontro com as familias no espaco da creche aumentou os vinculos
afetivos, a seguranca, a confianca entre professores, pais e criancas. Com-
preendemos que a diversidade das ideias, a escuta do outro, empatia e
colaboracéo foram sentidas e partilhadas entre os participantes das ofici-
nas, construindo e respeitando a histéria de cada familia, de cada crianca,
de cada formiga, neste vasto formigueiro...
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Educacao infantil: a escuta sensivel no trabalho de inclusao
Adriana de Fatima Moraes Rosell
Isabella Franceschini Nunes?

Eixo Tematico: 3 - Educacdo infantil, educacdo nao-formal, incluséo e diferengas.

Resumo

O presente artigo trata-se de um relato sobre a experiéncia vivida nos
anos de 2018 e 2019 com uma turma de inclusdo (de idade pré-escolar
- faixa etéria 4 a 5 anos e 11 meses). Tem por objetivo: 1) narrar as pra-
ticas pedagdgicas aprendidas e construidas ao longo de dois anos; 2)
descrever as trilhas percorridas e os caminhos desbravados pelas profes-
soras da turma na busca por um ambiente Itdico, desafiador, acolhedor,
confidvel, integrado e livre de pré-conceitos e preconceitos; e 3) refletir
sobre a vereda da inexperiéncia até a edificacdo do saber experienciado.
Sabemos que muito se tem discutido sobre inclusdo. Qual o trabalho da
professora? E da escola? Como receber e trabalhar com criancas com ne-
cessidades especiais? Sdo perguntas que permeiam o meio pedagdgico.
H& uma emergente necessidade de criar, de revogar e de recriar saberes
e processos dentro (e fora) da escola a fim de desmistificar os dilemas
da inclusdo. Uma questao é certa, precisamos pensar além. Precisamos
entender que as criangas sdo sujeitos de suas histdrias e que merecem
ser vistas para além de laudos e diagndsticos médicos, que elas precisam
acima de tudo serem acolhidas, amadas, estimuladas e respeitadas. Por-
tanto também abordaremos neste artigo nossas dificuldades, nossos
anseios, nossa busca, nossa motivagdo e nossas conquistas em prol de
tornar o ambiente educacional em um lugar de desenvolvimento e de su-
peragao para todas as criancas. “Incluséo é o privilégio de conviver com
as diferencas” (Mantoan, 2003).

Palavras-chaves: Inclusdo escolar. Respeito. Desafios. Escuta sensivel.

1. Pedagoga formada pela Universidade Sdo Marcos com curso de extensdo em Literatura infanto-juvenil.
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2. Pedagoga formada pela Universidade Sdo Marcos com Especializagdo em Educacao Infantil pela Unisal.
Professora de Educacgao Infantil na Universidade Estadual de Campinas. E-mail: isabella@unicamp.br
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Introducao

E assegurado por lei na Resolucdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de
2001 (BRASIL, 2001) que todos os alunos com Necessidades Educacionais
Especiais (NEE) tenham sua vaga garantida, seja qual for sua diferenca ou
necessidade. Em seu art. 3° diz:

“Por educacdo especial, modalidade da educacéo escolar, en-
tende-se um processo educacional definido por uma propos-
ta pedagdgica que assegure recursos e servicos educacionais
especiais, organizados institucionalmente para apoiar, comple-
mentar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servicos
educacionais comuns, de modo a garantir a educagéo escolar
e promover o desenvolvimento das potencialidades dos edu-
candos que apresentam necessidades educacionais especiais,
em todas as etapas e modalidades da educagao basica.” (BRA-
SIL, 2001, art.3°).

Quando falamos em inclusédo social precisamos entender que esta é
uma luta recente e que muitas pessoas foram esquecidas e marginali-
zadas pela sociedade por ndo se enquadrarem no padrao de “norma-
lidade”. Segundo Matiskei “o leque da exclusdo social é tdo grande
quanto sdo os mecanismos de imposicdo de padrdes de normalidade

"

aos quais a humanidade esteve submetida historicamente...” (MATIS-
KEI, 2004, p. 187).

Nao podemos falar de inclusdo sem respeito, sem amor, porque todos
nds de alguma maneira precisamos ser incluidos e respeitados em nossas
diferencas. Segundo Kullok:

“No processo de ensino-aprendizagem, o aluno é o sujeito e
o construtor do processo, toda aprendizagem precisa ser em-
basada em um bom relacionamento entre os elementos que
participam do processo, ou seja, aluno, professor, colegas de
turma: didlogo, colaboragao, participagao, trabalhos e jogos
(brincadeiras) em conjunto ou em grupos e respeito matuo.”
(KULLOK, 2002, p.11).

3. O termo “normalidade” é descrito por FRIAS, E. M. A. (2008).
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Sabendo de toda essa luta e padrdes pré-estabelecidos, com o qual te-
riamos que enfrentar, iniciamos nossa jornada no ano de 2018 com uma
turma que receberia uma crianga com necessidades especiais que cha-
maremos de Luisa* neste texto. Em nosso local de trabalho a pré-escola
fica localizada no segundo andar do prédio, porém por conta das ne-
cessidades de locomocao da crianca em questdo mudancgas foram feitas,
uma sala no piso térreo foi adaptada na tentativa de acolhé-la da melhor
forma, uma vez que as informacdes que tinhamos eram de que a crianga
engatinhava ou que era conduzida em um carrinho de passeio, e estar no
térreo facilitaria o acesso aos parques e ao refeitério.

Uma reunido inicial com a familia foi realizada e dessa conversa obtive-
mos algumas informacdes: que havia um laudo (em investigacdo), que
a crianca tinha baixa visdo e audigcdo, que ndo se comunicava por lin-
guagem oral , apenas por gestos de indicagao (apontava com o dedo),
que precisava ser assistida todo o tempo, que ndo comia sozinha e que
corria o risco de engasgo, fazia uso de fralda, usava um tampao de acri-
lico no olho para ir ao parque de areia . Diante dessas informacdes que
nos foram passadas, naquele primeiro contato, fomos tomadas por sen-
timentos, de angustia, medo e preocupacgdo. O que fariamos? Como
fariamos? Por onde comecar? Foram algumas das muitas perguntas que
comecamos a nos fazer. Apds essas informacdes impactantes comeca-
mos a refletir sobre a nossa préaxis educativa, sobre os desafios e a inten-
sificacdo da responsabilidade de acolher, mediar, incluir e transformar
o ambiente em um terceiro educador que proporcionasse desafios e
aprendizagens. E por acreditar na importancia da inclusdo passamos a
pensar em como poderiamos tragar estratégias de trabalho para me-
lhor atender a crianga, oferecendo meios e possibilidades de desenvol-
vimento global.

Tudo preparado, adaptado e enfim o grande dia chegou, estdvamos com
muita expectativa em conhecé-la. Luisa chegou sorrindo, um sorriso lar-
go e um olhar curioso. E com um longo abraco que ela mesma nos ofere-
ceu, comecamos nosso primeiro dia. Participou da roda, fez gestos com
os bracos para acompanhar a musica, ndo teve receio em interagir com

4. Luisa, nome ficticio dado a crianca em quest&o.
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os amigos. Na hora do lanche a nossa primeira surpresa, ndo quis segu-
rar nossa mao, preferiu engatinhar até o refeitério, dispensou a cadei-
ra adaptada (que foi feita especialmente para que ela ndo escorregasse)
preferindo sentar na cadeira igual a dos amigos.

Desde nosso primeiro contato a Luisa nos mostrou qual era seu “lugar”,
desconstruiu tudo que nos foi cautelosamente elencado e também nos-
sos medos e preocupagdes excessivas. Percebemos que ela estava acima
das recomendacgdes, seria ela quem nos mostraria o caminho a seguir,
que seria ela que nos mostraria qual era o limite e em que momento ne-
cessitaria de nossa ajuda. Através da escuta sensivel percebemos que
seria a criangca que demonstraria e sinalizaria suas poténcias, seus interes-
ses, desejos e suas possibilidades.

Para além de laudos: a escuta sensivel da singularidade das criancas

Quando falamos em educacgdo inclusiva a primeira pergunta que
vem a cabeca é “e o laudo?”, como se ele pudesse justificar ou apontar
as limitagdes ou as conquistas de uma criangca. Ndo podemos cair no
erro de justificar o trabalho pedagdgico apenas a partir de laudos e
CIDs médicos.

Segundo Orru:

“...o diagnéstico realizado pelo clinico é o conhecimento sobre
as caracteristicas de uma doenca ou de um quadro de sinto-
mas e, possivelmente, resultard em um progndstico fundamen-
tado nas possibilidades terapéuticas. Todavia, quando apenas
se vé a doencga ou os sintomas que a rigor sdo compreendidos
como devendo ser combatidos, o sujeito acaba por ser esque-
cido” (Orra, 2013, p. 1.426).

Por isso embasamos nosso trabalho na realidade e na necessidade de
fazer com que a turma convivesse respeitosamente e que o aprendizado
de todos acontecesse de forma global e significativa.

Nesse caminho de busca por conhecimento foi importante entender que
nao é preciso saber tudo, pois, sdo as duvidas que nos impulsionam para
a frente em busca de uma educacgdo que realmente seja inclusiva.

87



88

No caso especifico da nossa turma optamos por ndo “preparar” as crian-
cas para a chegada da nova amiga, ao contrario, Luisa foi inserida no gru-
po de uma maneira natural e as perguntas, indagacdes e duvidas das
criancas iam sendo respondidas conforme surgiam.

Esse processo foi construido através da mediacédo e da intencionalidade
das agdes pedagdgicas feitas a partir da escuta das criancas e de seus
interesses, dessa forma a convivéncia entre as criancas se desenvolveu de
maneira significativa e igualitéria, no sentido de igualdade de direitos e
de passar pelas mesmas experiéncias. Um exemplo dessas experiéncias
igualitarias aconteceu em um momento de interacdo no parque de areia
quando em uma situacdo de disputa de brinquedos a Luisa tentou tirar o
baldinho de areia da médo de um amigo, este a repreendeu e se negou a
dar o brinquedo para ela, Luisa por sua vez acostumada a ganhar conti-
nuou tentando e quando ndo conseguiu, chorou pela primeira vez nesse
contexto e ficou realmente chateada por ndo ter ganhado o que queria.
Foi uma ocasido em que conseguimos observar a crianca em uma apren-
dizagem social com seus pares.

Colocamos, assim, em segundo plano o laudo médico e decidimos focar
na crianga, na turma e na busca por escuta-los, entendé-los e respeitar
o tempo de cada um, seus desejos e necessidades, isso foi fundamental
para que todos se sentissem reconhecidos como sujeitos Unicos de direi-
tos e deveres inseridos em um contexto coletivo, da turma.

Também adotamos como estratégias de trabalho: a escolha das oficinas
(as oficinas oportunizavam o desenvolvimento das diferentes areas de
conhecimento, como, jogos, linguagem, artes, l6gico-matematico, etc)
nas quais as criangas tinham autonomia para escolher qual gostariam de
participar, a chamadinha de formas diferentes valorizando e instigando
0s pequenos a conhecer seus amigos, suas caracteristicas e respeitando
suas singularidades. Trabalhamos com diversos livros cuja narrativa traba-
lhasse de forma ltdica e que valorizasse as nossas diferencas, utilizamos
jogos cooperativos e de acolhimento.

Outra estratégia de trabalho foi o “ajudante do dia”. No inicio do ano a
Luisa sempre estava a frente nas filas e nas escolhas e com o passar do
tempo as proprias criancas da turma comecaram questionar o por qué



dessa prioridade e a partir desses questionamentos percebemos que as
criancas viam a Luisa como igual, pertencente ao grupo e com os mes-
mos direitos e deveres que os demais.

Conquistas

Todos os anos buscamos iniciar nosso trabalho através da observacao
das criangas individualmente e em grupo e a partir dessa escuta/olhar
sensivel procuramos torna-lo mais significativo a elas.

Especificamente nos anos de 2018/19 realizamos muitas atividades moto-
ras na sala Cri-Cri (Espacgo para a criancga criar), que é uma sala preparada
para que as criancas criem diversas possibilidades de movimentos e usem
a imaginagdo. A sala é forrada com colchonetes, tem uma cama elastica
e uma barra de balanco mas com tecido acrobético para que as criancgas
possam tanto se balancar quanto escalar e se pendurar, had também col-
chonetes e pneus para que possamos construir circuitos motores. Essas
atividades realizadas na sala Cri-Cri foram importantes para auxiliar a Lui-
sa no controle de sua musculatura, percebemos que ela apresentou uma
melhora significativa ao longo dos dois anos que esteve conosco, claro
que alinhado também com os outros especialistas que ela frequentava
fora da escola. Em um dos momentos na sala Cri-Cri foi ofertado a Luisa
e a turma um circuito que desafiava a coordenagdo motora, as criancas
tinham que virar cambalhota. No primeiro momento ela apenas olhou as
outras criancas fazendo o movimento, observou, analisou e decidiu tentar
também, estava ansiosa e por isso acabou ndo conseguindo na primeira
tentativa, porém os amigos ao perceberem sua dificuldade passaram a
chamar sua atencgao e a fazer novamente o movimento para que ela olhas-
se, ela tentou novamente, mas sem sucesso, olhou para nds professoras
e fez gestos nos chamando e pedindo ajuda, fomos auxilia-la e ela con-
seguiu. Ficou muito feliz com a conquista e depois de mais algum treino
comecou a fazer o movimento sozinha. Percebemos na Luisa uma grande
vontade de tentar novos desafios e explorar tudo que lhe era oferecido.

As atividades diarias de rotina que realizamos com as criancas também,
ajudaram a Luisa trazendo mais independéncia na realizacdo de tarefas
como trocar de roupa, pegar sua mochila, pegar e guardar agenda, len-
col, caneca ou outros materiais, participar do self service (Luisa entrava na
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fila com os demais colegas e fazia seu préprio prato). Percebemos uma
maior firmeza em seu caminhar quando foi colocado barras de sustenta-
¢do na parede do médulo em que ficdvamos e também quando pedimos
a familia que trouxessem o andador para que ela tivesse autonomia para
escolher onde ir e mobilidade, assim, adquirindo uma nova opgao de se
locomover, diferente do engatinhar.

Outra dindmica realizada para estimular o contato da Luisa com diferen-
tes possibilidades de experiéncias foram as oficinas tematicas (nas quais
ela tinha autonomia para escolher qual participar) que incluiam ativida-
des sensoriais como: téteis (&spero, liso, macio, etc), auditivas (oficina de
musicas, instrumentos musicais, musicas de roda), gustativas e olfativas
(culinéria), visuais (projeto “Bichinhos de jardim” no qual trabalhamos al-
gumas obras de artes de pintores que retratavam a natureza), de coor-
denagado motora fina (alinhavo, lapis de cor, normal e jumbo, giz de cera,
tintas, pincéis de diferentes tipos) e de concentracdo (blocos de encaixe,
quebra-cabeca, jogos cooperativos, entre outros).

Outro ponto importante a ser destacado é em relacdo ao projeto “Bichi-
nhos de Jardim” no qual pesquisamos e acompanhamos a metamorfose
da borboleta e a constru¢do de um minhocério. A Luisa participou ati-
vamente desses processos, o que proporcionou a ela uma experimen-
tacdo da natureza, vimos uma crianga fascinada e encantada por essas
transformacdes.

J& em relacdo a linguagem procuramos uma nova forma de comunica-
¢do para além da fala convencional, uma vez que a Luisa n&o fazia uso da
oralidade. Trabalhamos com o grupo de criancgas a ideia de se expressar
com o corpo, com os olhares e por gestos. Pensando em expandir e
oferecer outras formas de se comunicar, conversamos com a fonoaudio-
loga que atendia a Luisa e iniciamos a Linguagem Brasileira dos Sinais
(Libras) com sinais simples e usuais como: bom dia, banheiro, dgua e
aumentamos gradualmente a medida em que o interesse da Luisa e da
turma crescia (calendéario, meses do ano, semana, sentimentos, musicas
entre outros). Cabe aqui frisar e ressaltar o apoio das nossas estagiarias
Renata e Marilia (em 2018), Isabella M e Amanda (em 2019) que come-
caram a cursar a disciplina de Libras na faculdade e que trabalharam



incansavelmente conosco nessa descoberta de modificar e ressignificar
nossa pratica pedagdgica.

Também participou ativamente nas atividades extra sala dentro da uni-
versidade (Unicamp) e da prépria Dedic como, museu de biologia, sala
de movimento da Faculdade de Educacéo Fisica (FEF) no qual participou
de aulas de tecido, ginastica olimpica e outros exercicios elaborados pe-
los graduandos da FEF e espacos externos do Prodecad oferecidos pela
professora de Educacédo Fisica da Dedic. Bem como aulas-passeios, em
2018 ao Jardim Boténico localizado na cidade Hortoldndia e em 2019 ao
Aquério de Sao Paulo.

Segundo Orrd:

“A inclusdo acontece nas entrelinhas tecendo uma educacao
de qualidade para a turma toda e ndo somente para alguns. Ela
traz beneficios tanto para os alunos com deficiéncia como para
aqueles sem deficiéncias, pois colabora para a constituicdo de
pessoas mais humanizadas, mais solidarias, mais colaborativas.
Ela se pareia com uma educacdo que é construida emancipa-
toriamente e significativamente por cada vida presente nos es-
pagos comuns de aprendizagem.” (Orrd, 2017 p.1144)

Portanto, as conquistas ndo se limitaram apenas a parte motora da Lui-
sa, dividir o espaco com outras criangas proporcionou a ela se socializar,
desenvolver os aspectos sociais e emocionais e aprender a conviver em
grupo e todos os desafios e beneficios que essa convivéncia traz, como:
conflitos, disputas, lacos de amizade, empatia, esperar a sua vez, colabo-
rar, dividir, organizar, enfim aprender, ensinar e viver.

Consideracoes Finais

Luisa chegou de mansinho e conquistou seu espaco no ambiente educa-
cional, fortaleceu seus lacos afetivos com a turma e com os demais adul-
tos, o que fez com que suas rela¢des fossem mais significativas e con-
cretas. Nos ensinou que cada pessoa tem um tempo, principalmente, na
hora do almogo e que comer devagar, saborear o alimento é melhor e
mais prazeroso, nos mostrou que podemos nos comunicar de diversas
formas, que somos iguais e diferentes ao mesmo tempo, nos ensinou os
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significados das palavras respeito e empatia. E que todas essas conquis-
tas alcancadas e protagonizadas por ela contribuiram para o seu desen-
volvimento global, como sujeito que constrdi sua prépria histdria.

Assim nosso papel como educador é valorizar o ser humano, como um
ser Unico, com capacidades e saberes diferentes, respeitar suas espe-
cificidades, suas dificuldades e valorizar suas conquistas e superacdes.
Consideramos que o trabalho com a Luisa nos mostrou que somos dife-
rentes em esséncia, em conhecimento, em gostos, opinides, vontades e
desejos. Que deveriamos estar além de pré-conceitos, preconceitos e de
estigmas, pois estes servem apenas para desmerecer e desestimular a
caminhada.

Como educadores precisamos ver o todo, com o olhar de escuta, de
atencdo, de carinho, criar e recriar as possibilidades de aprendizagem.

A convivéncia com a Luisa nos trouxe um olhar e uma escuta mais sen-
siveis as singularidades de cada um de néds e as nossas préaxis educati-
vas. A inclusdo existe, é possivel e necessaria dentro e fora do ambiente
educacional.

Afinal cada um de nds é Unico, demanda do outro um olhar e uma escuta
sensivel.
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Explorando o mundo dos sons: sacola surpresa musical
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Resumo

No decorrer do ano de 2019, desenvolvemos um projeto intitulado “Ex-
plorando o Mundo dos Sons”, no médulo do bercério - tarde (faixa etéria
entre 6 meses e 1 ano e 6 meses), do Ceci Parcial - DEdIC. Um dos seg-
mentos desse projeto foi a “Sacola Surpresa Musical”, que nos auxiliou
a ampliar a participacdo das familias, tornando-as importantes colabo-
radoras na implementagdo das propostas pensadas para os bebés, ao
serem instigadas a oferecer para seus (suas) filhos (as) estimulos e expe-
rimentacdes, possibilitando suas expressdes, movimentos, percepgdes e
descobertas em relacdo a musica e contribuindo, assim, para o desenvol-
vimento e ampliagdo dos repertérios de vivéncias dos bebés. Na “Saco-
la Surpresa Musical”, eram enviados instrumentos musicais previamente
selecionados e uma proposta de vivéncia a ser realizada em casa. A partir
disso, as familias nos trouxeram registros sobre esse momento, observan-
do quais as reacdes dos bebés, sua interagdo com os instrumentos e o
que essa experiéncia havia proporcionado. Esses relatos nos mostraram
como essa ferramenta foi produtiva e significativa para as familias, o que
reforcou vinculos e fortaleceu a relacdo familia-criangas-professoras, tor-
nando-as participantes ativas no processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Vivéncia musical; bebés; familias
Introducao

Ao adentrar ao espaco da creche, cada bebé e crianca pequena trazem
consigo suas experiéncias vivenciadas no contexto familiar. Cada en-
contro marcado pela relacdo entre bebés, criancas pequenas, familias e
professores configura-se como uma oportunidade para a construcao de

1. Graduada em Pedagogia pela Unicamp, professora de Educacéo Infantil na DEdIC. E-mail: gurgeira@

unicamp.br
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saberes sobre as concepc¢des que permeiam o cuidar e o educar. Deste
modo, cabe destacar que promover situagdes que envolvem o didlogo
e a participacdo das familias na consolidacdo dos projetos educativos,
possibilita estruturar e ampliar as condi¢cdes de aprendizagem e desen-
volvimento que ocorrem na educacéao infantil.

Partindo desses apontamentos iniciais e considerando as experiéncias
que se articulam no fortalecimento dessas relacbes, o presente artigo
configura-se como um relato da nossa experiéncia a partir do projeto in-
titulado como: “Explorando o Mundo dos Sons”, que foi desenvolvido no
ano de 2019 em duas turmas do mddulo bercério (tarde) do Ceci Parcial:
Turma da Floresta e Turma dos Bichinhos, em colaboragdo com as profes-
soras Marineusa Barbosa Tossini, Rosineide Santos da Silva e Gilmara da
Cunha Pinto e as familias responséveis pelos bebés.

A proposta deste projeto surgiu a partir da observacdo dos bebés em
adaptagdo, que demonstraram interesse pelas musicas e sons apresen-
tados no decorrer de algumas situacdes de acolhimento e de situacdes
de aprendizagem na rotina da creche. Considerando esses momentos
vivenciados, buscamos reunir diversas fontes sonoras que instigassem os
bebés, estimulando a sua curiosidade, comunicagdo, concentracdo, mo-
tricidade, interagao, socializacdo, percepcdes, ritmo, escuta, expressdo e
ampliacdo do seu repertério musical.

Percebendo aimportéancia de construir em conjunto com as familias expe-
riéncias significativas que pudessem agregar elementos e contribuicdes,
utilizamos como um dos segmentos desse projeto a “Sacola Surpresa Mu-
sical”. Tal proposta consistia na vivéncia musical no ambiente familiar de
cada bebé. Nés prepardvamos previamente a sacola com instrumentos
musicais, para que as familias pudessem leva-la para casa e experienciar
esse momento de interagdo e exploragéo.

Fundamentacao Teérico-Metodologica

De acordo com Pinazza e Gobbi (2014), as formulacdes relativas a educa-
¢do infantil de boa qualidade adotam como base o conceito de crianga
como sujeito situado social e historicamente, no qual vivencia e produz
bens de cultura ao compartilhar contextos distintos de vida com seus
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pares e com os adultos. Partindo dessa perspectiva, consideramos que
as potencialidades fisicas, cognitivas, afetivas e sociais dos bebés e das
criangas sdo construidas com base nas interacdes. Deste modo, busca-
mos através do projeto “Explorando o Mundo dos Sons” proporcionar
experiéncias que pudessem contribuir para a ampliacdo dos reperto-
rios de aprendizagem, descobertas e interacdes entre os bebés-fami-
lias-professoras.

De acordo com Rego (2011), as interacdes com o meio social sdo fun-
damentais para o desenvolvimento do sujeito humano, neste sentido, a
formacédo sempre é mediada pelo outro, que indica, delimita e atribui
significados a realidade. Bastos e Pereira (2003), adotando a perspectiva
de Vygotsky, destacam que o sujeito é concebido a partir do materia-
lismo histérico e dialético, no qual, a sua relacdo com a realidade se da
por mediacdes, que se processa a partir da utilizacdo de instrumentos e
signos que possibilitam a interagdo social e a transformagdo do meio e
dos sujeitos.

Partindo desses apontamentos e da importancia de oferecer multiplas
experiéncias que contribuam para diversos aspectos do desenvolvimen-
to dos bebés, buscamos através do uso de sons, da musica, de objetos
sonoros e de instrumentos musicais, proporcionar situagdes cotidianas
que pudessem ampliar seus repertérios de linguagens. Neste sentido,
Gohn e Stavracas (2010) destacam que a musica é uma arte universal e
um elo entre o som e o siléncio, entre a possibilidade de criar e sentir, en-
tre os movimentos vibratdrios e as relagdes que se estabelecem a partir
deles. Sendo assim, compreendemos que a musica se configura como
um importante elemento de construcdo cultural e artistica, um recurso
capaz de propiciar experimentagdo acerca de multiplas linguagens.

Considerando estes pontos, que enfatizam a importéncia da mediacéo,
bem como a concepgdo dos bebés e criancas como sujeitos ativos e a
utilizacdo da musica como meio de potencializar multiplas linguagens,
buscamos propiciar através do projeto, situagdes que envolvessem as fa-
milias como mediadoras da experiéncia musical com os bebés por meio
da interlocucdo com o espaco da creche.

Assim, através da “Sacola Surpresa Musical”, procuramos proporcionar



condi¢cbes para os bebés participarem ativamente com suas familias do
processo de construcdo de conhecimentos acerca da musica, entenden-
do esta como fonte de prazer e experiéncias significativas.

Metodologia, procedimentos e instrumentos utilizados

O projeto iniciou-se em marco de 2019, na Turma da Floresta. Nés opta-
mos por enviar os instrumentos musicais dentro de uma sacola feita de te-
cido preto com o desenho de uma nota musical. Como sé tinhamos uma
sacola disponivel, conseguimos envia-la uma Unica vez para cada familia
do bercério. Ela era enviada toda sexta-feira para um bebé diferente, para
que a familia pudesse realizar a vivéncia durante o final de semana e de-
volvé-la até terca-feira da semana seguinte. Uma nova turma se formou a
partir do segundo semestre, a Turma dos Bichinhos, com bebés mais no-
vos. Entdo, apds encerrarmos os envios da sacola com a Turma da Flores-
ta, iniciamos os envios com a turma nova. Tivemos no total a participagao
de 22 familias do mddulo, finalizando o projeto em novembro.

Através da sacola, nés disponibilizamos para as familias os seguintes ins-
trumentos musicais: uma mini sanfona e duas maracés. Além desses ins-
trumentos, enviamos uma folha com sugestdes para o registro, com os
seguintes itens: anotar as reagdes do bebé durante a vivéncia musical;
explicitar se o bebé apresentou interesse na exploracado do instrumento
musical e de que maneiras ele fez esta exploracdo, além de algumas in-
formacdes sobre quais membros da familia participaram deste momento
com o bebé e o tipo de musica que a familia tocou e cantou utilizando
esses instrumentos musicais.

Resultados, Discussido e Consideracoes Finais

A partir dos registros recebidos, pudemos perceber uma grande parti-
cipacao das familias na realizacdo dessa vivéncia musical. Elas citam o
envolvimento do pai, mae, irméaos, tios e, até mesmo, do cachorro. Men-
cionam que varios integrantes da familia quiseram explorar a sanfona,
que todos dancaram e cantaram juntos. Se referem a experiéncia de
maneira muito positiva, descrevendo-a como um momento de diversdo
e aprendizado, alegria da casa, tempo de qualidade com o bebé, um fim
de semana bem animado, experiéncia significativa, um momento feliz.
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Agradecem o projeto, mencionam ter amado o trabalho. Elas afirmam ter
feito bastante barulho, terem formado uma banda, terem incluido outros
instrumentos musicais de suas casas, terem preparado um espago com
tema de festa junina para realizar a vivéncia, entre outros.

Relatam que os bebés interagiram bastante com os instrumentos, alguns
preferiram as maracds, dancaram sentados, deram risada, tentaram can-
tar do seu jeito, emitiram sons, quiseram pegar, colocar na boca, carregar,
equilibrar, bater os instrumentos, rodar no chéo, usar como "méquina de
escrever”, mostrando inimeras formas de exploragdo possiveis. As fami-
lias também perceberam, com essa experiéncia, o interesse de seu bebé
por sons diferentes, relataram que eles ficaram atentos aos sons, esboca-
ram sorrisos, surpresa, curiosidade e encantamento.

Ao analisarmos esses relatos tdo ricos, percebemos como resultado o
quanto a sacola musical foi significativa e produtiva para as familias, que
puderam participar ativamente do projeto “Explorando o Mundo dos
Sons”, implementando e explorando essa vivéncia em casa, agregando
elementos, observando atentamente o processo de construgdo de co-
nhecimentos de seus bebés acerca da musica e registrando suas percep-
cOes e reflexdes. Ao compartilharem conosco essa experiéncia positiva,
pudemos experienciar um estreitamento dos vinculos construidos, o que
fortaleceu a relacdo familias-criancas-professoras, contribuindo para uma
melhor adaptacdo dos bebés e de suas familias a creche e trazendo be-
neficios para a pratica didria com os bebés.

Partindo desse resultado, considera-se relevante a possibilidade de apri-
morar essa situacdo de aprendizagem, no sentido de incluir num proéxi-
mo projeto, vérias sacolas musicais, para que as familias possam ter mais
oportunidades durante o ano de realizar essa experiéncia, ampliando as-
sim, o contato com instrumentos musicais diversificados.
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Resumo

O projeto “Fazendo Arte” foi desenvolvido no ano de 2019 com um grupo
de 16 criancas da pré-escola com faixa etéria de 4 a 5 anos, numa creche
Universitéria na cidade de Campinas/SP. Na Educacédo Infantil da Creche
Ceci Integral - DedIC/Unicamp, as criangas pequenas tém a oportunidade
de desenvolver o seu imaginario através da arte de desenhar. Assim, nesta
vivéncia foi possivel ampliar o “olhar” para o mundo e tudo o que nele esta
inserido. Os infantes sdo Unicos e apresentam o seu conhecimento de forma
singular por meio de suas produgdes e percepcdes artisticas dentro do con-
texto de uma contacao de histdria, da releitura de uma imagem ou objeto,
nas brincadeiras livres no parque, nas atividades dirigidas, na rotina do co-
tidiano dentro ou fora do ambiente escolar. Esse trabalho foi desenvolvido
apods a escolha do nome da turma. Trabalhamos algumas vivéncias em re-
lacdo a histéria da arte, as técnicas de pintura e obras de pintores famosos,
entre elas a artista modernista Tarsila do Amaral com a qual as criancas de-
monstraram maior interesse. A partir desse momento faremos um recorte
sobre as propostas de atividades desenvolvidas com esta artista.

Palavras-Chave: Educacao infantil. Arte. Pintores.
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Introducao

“Quando eu desenho sinto que a minha imaginacdo ndo tem fim” ...
(Alice Eismi, 5 anos - 2019)

A infancia é marcada por diversas fases do desenvolvimento entre elas a
do desenho, sendo esta de grande importéncia para a expressao infan-
til. Através de tracos ou rabiscos os pequenos demonstram sentimentos
variados e gostam também de nomear o que produziram, fazem relatos,
principalmente, para o adulto que muitas vezes ndo esta disponivel a essa
sensibilidade. Para Vygotsky quanto mais a crianga vé, ouve e experimen-
ta, mais ela aprende e assimila, quanto mais experiéncias e vivéncias a
crianga tem, mais significativa e produtiva é a imaginagao infantil (VY-
GOTSKY, 2009, p.89). Dessa forma poderemos ampliar as experiéncias
e a capacidade criadora das criancas. Pois mesmo quando se acredita
que a crianga esta apenas rabiscando ela na verdade esté registrando o
seu imaginario e a sua leitura de mundo. Assim, a proposta do tema do
projeto surgiu da escolha do nome da turma e apds situacdes de apren-
dizagens com as Obras de Tarsila do Amaral, Van Gogh, Picasso, Monet,
Renoir e Margaret Keane, provocando nas criancas curiosidades sobre a
histéria do desenvolvimento da arte.

Nessa escrita faremos um recorte do projeto “Fazendo Arte” no qual evi-
denciamos o interesse das criancas pela artista Tarsila do Amaral e suas
obras. Dentre elas, a pintura que mais chamou a atengédo dos pequenos
foi o “Abaporu” com os tragos de um “pé gigante, cabeca pequena e uma
paisagem no fundo do quadro” como comentou Lara' de 5 anos.

Realizamos a observacéo e a escuta das falas das criancas sobre as obras
por elas visualizadas e organizamos uma Galeria dentro da sala com al-
gumas telas impressas, de artistas famosos. Nas vivéncias com as ima-
gens apresentadas oferecemos propostas diferenciadas de técnicas de
pinturas de acordo com a faixa etéria das criancas. Durante esse percurso
as criangas confeccionaram dezesseis telas usando diversos materiais tais
como: secador de cabelo, fita adesiva, rolinho de espuma, vassoura, pin-
céis, tintas, cavaletes entre outros.
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Fundamentacao Teérico-Metodologica

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil (DCNEI, Resolu-
¢do CNE/CEB n° 5/2009), em seu Artigo 4° definem a crianga como:

“Sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes, relacoes e
praticas cotidianas que vivencia, constrdi sua identidade pessoal
e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natu-
reza e a sociedade, produzindo cultura."(BRASIL, 2009, art. 4°)

Essa concepgdo de crianga como ser que observa, questiona, levanta
hipdteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores e que constréi co-
nhecimentos e se apropria do conhecimento sistematizado por meio da
agdo e nas interagdes com o mundo fisico e social, nos permite vivenciar
as praticas pedagdgicas dentro do espago da nossa creche. Essa inten-
cionalidade segunda a BNCC consiste na organizagéo e proposicéo, pelo
educador, de experiéncias que permitam as criangas conhecer a si e ao
outro e de conhecer e compreender as relagdes com a natureza, com
a cultura e com a producéo cientifica, que se traduzem nas préticas de
cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras,
nas experimentacdes com materiais variados, na aproximacao com a lite-
ratura e no encontro com as pessoas.

O projeto "Fazendo Arte” seguindo as propostas pedagdgicas procurou
integrar cada crianca, dando a oportunidade de expressar cada qual a
sua maneira, as mais diferentes formas de criar e produzir arte. As crian-
cas no decorrer do projeto foram se identificando com os artistas, com as
artes trabalhadas, com as cores, com as obras e assim, construindo sua
propria arte.

Metodologia, procedimentos e instrumentos utilizados

Iniciamos uma investigacao sobre a arte e o que cada crianca desejava
descobrir, criando hipdteses para comecar a planejar as agdes do projeto.

Pesquisamos sobre a arte rupestre e construimos uma caverna, as crian-
cas fizeram a pintura utilizando tintas feitas com corantes naturais (uru-
cum), pé de café e carvao.



Priticas que inspiram

Figura 1. Caverna Rupestre
Confeccdo de uma caverna rupestre pela turma dos Pintores. A imagem
faz parte da documentagao pedagdgica das autoras no ano de 2019.

Também confeccionaram o papel, a partir da planta até sua finalizacéo, o
papiro (planta que lembra um coqueiro, formada por uma parte verde e
outra branca). Esta planta foi adquirida na Central de Abastecimento de
Campinas/SP (CEASA) e apresentada para as criangas. Iniciamos o pro-
cesso deixando-a de molho em um recipiente com dgua, apds essa etapa
a professora separou a parte verde que néo seria usada e cortou em tiras
bem finas a parte branca. Em seguida, as criancas passaram um rolo na
planta que estava submersa até sair todo o liquido, depois foram entrela-
cando as tiras em pequenas partes, até formar um quadrado. Esse papiro
foi deixado em uma prensa durante uma semana, para secar. Apds a se-
cagem, as criancas puderam ver o resultado final, o papel.
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Figura 2. Produzindo papel
Criangas confeccionando papel a partir da planta papiro. A imagem faz
parte da documentagdo das autoras no ano de 2019.

ApOds essa fase, introduzimos informagdes sobre Tarsila do Amaral, pois
foi com as obras desta artista que as criangcas demonstraram maior en-
cantamento. Com o conhecimento sobre a pintora os infantes realizaram
releituras da obra "Abaporu”. Foi apresentado também o autorretrato de
Tarsila do Amaral para a apreciacdo das criangas que apds exploracdo da
obra, também realizaram o seu autorretrato, observando suas caracteris-
ticas através do espelho. Os materiais utilizados nessas duas propostas
foram: as maos das criancas, diferentes pincéis, espelho, papel sulfite, tin-
ta guache, giz, lapis de cor, cavalete, tela, papel pardo, carvao, videos, e
para finalizar a primeira parte do trabalho a turma dos Pintores fez uma
visita ao Museu de Arte de Sdo Paulo (MASP) para apreciar a exposi¢do
“Tarsila Popular”.

—|l - B " .|-

Figura 3. Contemplacdo
Criangas apreciando a obra "Abaporu” de Tarsila do Amaral no MASP. A ima-
gem faz parte da documentacdo pedagdgica das autoras no ano de 2019.



Resultado

Consideramos que os seres humanos, desde cedo, interagem com di-
versas manifestagdes artisticas, uma vez que sé o ser humano é capaz de
produzir cultura, deixar legado histdérico e cultural para outras geracoes.
Assim, este projeto teve inicio em marco de 2019 no CECI INTEGRAL/
DEdIC - UNICAMP, com 16 criangas de 4 a 5 anos. O trabalho permitiu a
crianca a possibilidade de ampliar seus conhecimentos aprendendo a ver
o mundo por meio das diversas expressodes artisticas, criando, recrian-
do, observando, analisando e construindo suas concepc¢des, exprimindo
suas ideias, sentimentos e emocgdes, comparando o real com o imagina-
rio, usando de autonomia e criatividade, conhecendo fatos da vida de
artistas que fizeram e fazem parte do mundo onde vivemos, cabendo ao
professor fazer a mediacdo deste processo, promovendo a imersédo das
criangas nas diferentes linguagens. Assim, dentro deste contexto com di-
versificadas experiéncias de aprendizagens, os artistas da Turma dos Pin-
tores produziram varias telas, nas quais conseguiram retratar as vivéncias,
experimentagdes, observagdes e para finalizar o trabalho realizamos uma
Vernissage onde as obras foram expostas.

Figura 4. Vernissage
Exposicdo das obras das criancas. A imagem faz parte da documentagéo
das autoras no ano de 2019.

Consideracoes finais

Durante a realizacdo desse estudo, nés professoras, pudemos observar
o quanto as vivéncias de aprendizagens foram significativas para turma.
Cada crianga aprende a seu tempo e é Unica na sua forma de “olhar” o
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mundo e tudo o que nele esté inserido, todas aprendem, expressam o
seu conhecimento e suas percepgdes artisticas. E quao criativa pode ser
uma crianga!

Figura 5. Criagées
Releitura da obra "Abaporu” de Tarsila do Amaral. A imagem faz parte da
documentacgdo pedagdgica das autoras no ano de 2019.

No decorrer do percurso deste trabalho pudemos observar que os in-
fantes se apropriaram e passaram a colocar em pratica essa nova pers-
pectiva de leitura da arte, passaram a desenvolver suas obras com maior
dinamismo, sem receio de experimentar novas possibilidades de mate-
riais, de espaco, entre outros. Tivemos também o retorno positivo das
familias que fizeram comentérios dos relatos entusiasmados das criangas
com relacdo ao aprendizado sobre o mundo da arte, como: a arte rupes-
tre, a confecgao do papel pelo papiro, a confeccdo da caverna, a pintura
de suas préprias telas e entre outros momentos que contribuiram para
a realizacdo desse projeto. Ndo podemos deixar de frisar quao especial
foi a visita com a turma ao MASP, onde os pequenos puderam apreciar e
reconhecer algumas obras da artista Tarsila do Amaral. Esse trabalho nos
trouxe imensa alegria pois ele nos proporcionou varias descobertas, de-
safios e aprendizados. Isso nos mostrou que o espaco educacional trans-
cende os muros da instituigao.
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Investigacoes e descobertas:

o brincar com materiais nao estruturados
Fabiola Machado da Rosa!
Franciane Martins da Costa?

Eixo: 2 - Jogos e brincadeiras na educacdo.
Modalidade: Relato - Resumo expandido.

Resumo

O presente trabalho narra as observacgdes sobre a praxis pedagdgica, es-
pecificamente, em relacdo a escolha do uso de materiais ndo estrutura-
dos apresentados aos bebés e criangcas pequenas na faixa etéria entre 1
ano e 4 meses a 2 anos e 3 meses nas vivéncias com a “Turma do Chapéu”
e a "Turma do Passarinho” do Bercario Integral do Centro de Convivéncia
Infantil (CECI) da Divisdo de Educacéo Infantil e Complementar (DEdJIC)
da Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP) no ano de 2018. A
fundamentagdo desta proposta se pautou nos estudos de BARBOSA e
HORN (2008), ROSA (2018) e VIGOTSKI (2007, 2008). Consideramos que,
por respeitarem as especificidades dos bebés e das criancas bem peque-
nas, a presenca cotidiana desses materiais (por exemplo: caixas, latas, ro-
los, tampinhas...) como recurso pedagdgico fomentou brincadeiras e in-
vestigacgdes livres, despertou grande envolvimento, promoveu inimeras
descobertas e contribuiu para o desenvolvimento integral dos pequenos.
Consideramos que a utilizacdo de tais recursos revelou-se como impul-
sionadora de vivéncias potentes no contexto da educacéo infantil.

Palavras-Chave: Bebés; Criancas bem pequenas; Materiais ndo estrutu-
rados.
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Introducao

Dentre as inUmeras praticas de educar e de cuidar que ocorrem no inte-
rior das instituicdes de Educacao Infantil, as interagdes e as brincadeiras
(BRASIL, 2013, p.99) sdo aquelas que devem permear todas as a¢oes da
rotina, buscando contemplar as especificidades dos bebés - zero a 1 ano
e 6 meses - e das criangas bem pequenas - 1 ano e 7 meses a 3 anos e 11
meses (Idem, 2018, p.44). E brincando e interagindo que eles sdo convi-
dados a descobrir as possibilidades do seu préprio corpo, a relacionar-se
com o outro, a explorar os espacos e os objetos ao seu redor, produzindo
culturas infantis e aprendizagens significativas.

Levando isso em consideragdo e orientadas pela Pedagogia de Projetos
(BARBOSA; HORN, 2008), ao longo de nossa experiéncia profissional fo-
mos afinando o olhar, por meio da observacdo e da escuta atenta, em
busca de identificar as preferéncias e as curiosidades dos bebés e das
criancas bem pequenas, para que os temas pesquisados e os objetos
disponiveis estivessem de acordo com os interesses mais relevantes do
coletivo.

No decorrer do convivio com a “Turma do Chapéu” e a “Turma do Passari-
nho”, pertencentes ao Bercério Integral do Centro de Convivéncia Infantil
(CECI) em 2018, percebemos que os bebés e as criangas bem peque-
nas desses grupos, demonstravam bastante empolgacdo e passavam um
tempo consideravel explorando materiais ndo estruturados, isto é, “[...]
aqueles que ao serem concebidos ndo corporizam estruturas e que ndo
foram idealizados para transparecer um conceito, ndo apresentando, por
isso uma determinada funcdo dependendo o seu uso da criatividade”.

(BOTAS, 2008, p. 27 apud ROSA, 2018, p. 22)

Quando nés e nossas parceiras comegamos a perceber a potencialidade
que os materiais nao estruturados propiciavam ao desenvolvimento dos
pequenos, procuramos enriquecer o acervo de brinquedos e de recursos
pedagdgicos da creche com o intuito de oferecer objetos cada vez mais
diversificados durante as brincadeiras, como por exemplo: caixas, latas,
rolos, tampinhas, utensilios de casa, embalagens, elementos da natureza,
palitos e tecidos que se tornaram constantes nas vivéncias.
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Priticas que inspuram

Figura 1, 2, 3 e 4 - Brincadeiras e investigacées com caixas simples e sen-
soriais, algodéo e tecidos?®
Fonte: Acervo pessoal das professoras, “Turma do Chapéu”, 2018.

Era notdério como a variedade de cores, de tamanhos, de texturas e de
formatos que possuiam, tornavam por si sé aspectos convidativos as pra-
ticas livres, sempre repletas de diversdo e de imprevisibilidade. Com os
objetos que estavam familiarizados, os bebés e as criancas bem peque-
nas tiveram a oportunidade de ampliar o conhecimento de suas caracte-
risticas fisicas, investigando novas possibilidades de manipulacédo, desco-
brindo novas fun¢ées, repetindo movimentos por interesse proprios até
que se tornassem mais elaborados. Ja no contato com os desconhecidos,
gestos simples causavam efeitos inesperados, que impulsionaram o de-
sejo de permanecer na brincadeira.

3. Os responsaveis dos bebés e das criangas bem pequenas, presentes nas fotos desse trabalho, autoriza-
ram o uso de suas imagens.
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Priticas que inspiram

Quando os materiais ndo estruturados eram acessados, cada bebé e
crianca bem pequena possuia uma forma peculiar de utiliza-los. Como
ndo existia um fim especifico para cada um deles ou a necessidade de um
produto final igual para todos, podiam manusea-los como desejassem,
usando todas as partes de seu corpo.

Figura 5, 6 e 7 - Brincadeiras e investigacées com latas utilizando varias
partes do corpo.
Fonte: Acervo pessoal das professoras, “Turma do Chapéu”, 2018.

A cada torre que caia, toque em texturas desconfortaveis, negociagdo
das divergéncias com os colegas ou movimento dificil de se realizar, era
inevitadvel a necessidade de resolucdo de conflitos, compreenséo da si-
tuacdo e regulagdo das emocdes envolvidas, a fim de que pudessem lidar
melhor com as frustracdes, desenvolver a persisténcia e ter mais confian-
ca em superar seus desafios.

Como podemos observar nas fotos, uma peculiaridade dos materiais
nao estruturados é a versatilidade. Uma vez que ndo possuem uma for-
ma correta ou Unica de se brincar, as faixas etérias sdo contempladas
em seus interesses, permitindo que brinquem da forma como melhor
lhes convém e que criem regras de acordo com o seu desenvolvimento.
Além das descobertas realizadas por conta prépria, os bebés e as crian-
cas bem pequenas também se inspiram ao identificar novas formas de
experimentar a manipulagdo desses objetos, por meio da observacgao e
da imitagao, reproduzindo as acdes dos amigos, das professoras e até
mesmo de lembrancas de outros contextos de sua vida. Com o passar
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do tempo, os objetos, que antes eram utilizados somente de uma forma
concreta, nas narrativas das brincadeiras de faz-de-conta, deixaram de
exercer apenas as suas funcdes basicas para adquirir significados dis-
tintos, muitas vezes até inimaginaveis para a professora. Em ambos os
modos de brincadeiras, pode-se verificar tanto o aprimoramento dos
esquemas motores quanto o desenvolvimento das funcdes psicoldgicas
superiores. Desta forma,

O uso de meijos artificiais - a transicdo para a atividade mediada
- muda, fundamentalmente, todas as operagdes psicoldgicas,
assim como o uso de instrumentos amplia de forma ilimitada
a gama de atividades em cujo interior as novas func¢des psico-
|6gicas podem operar. Nesse contexto, podemos usar o termo
fungdo psicoldgica superior, ou comportamento superior com
referéncia a combinacdo entre o instrumento e o signo na ativi-

dade psicoldgica. (VIGOTSKI, 2007, p. 56)

Sendo assim, ndo podemos deixar de ressaltar o papel importantissimo
que a professora desempenha como mediadora nesse contexto, na sua
atribuicao de "refletir, selecionar, organizar, planejar, mediar e monitorar o
conjunto das préticas e interacdes, garantindo a pluralidade de situacdes
que promovam o desenvolvimento pleno das criangas” (BRASIL, 2017, p.
39). E, portanto, a professora que prepara o espaco; solicita, reline e con-
fecciona os materiais para os acervos e atividades; ajuda a realizar o que
os bebés e as criancas bem pequenas ainda ndo sdo capazes de fazer
sozinhas; faz intervencdes com sugestdes e desafios; destaca e incentiva
as pesquisas e as criacdes; observa e pensa sobre a adequagao das vivén-
cias, tendo em vista tanto o individual quanto o coletivo, para que suas
propostas sejam significativas para todos.



Priticas que inspuram

4 ] i 3

Figura 8 e 9 - Brincadeiras e investigacbes com lata e objetos do espaco.
Fonte: Acervo pessoal das professoras, “Turma do Chapéu”, 2018.

Figura 10, 11 e 12 - Brincadeiras e investigagées com bolinhas, rolos de
papeldo e de plastico, palitos de sorvete, tampinhas coloridas, peneiras,
funil, bacia e dgua.

Fonte: Acervo pessoal das professoras, “Turma do Chapéu”, 2018.

Consideracgoes finais

Temos consciéncia de que, na sociedade em que vivemos, a infancia tem
sido um nicho muito lucrativo para o mercado, alvo de brinquedos alta-
mente chamativos, com multiplos recursos visuais, luminosos e sonoros,
mas que ao mesmo tempo possibilitam perspectivas limitadas de desa-
fios e de criacdo por parte do brincante. Apds algumas horas de mani-
pulacdo, o brinquedo perde a graca e é deixado de lado, por ndo haver
nenhuma outra funcao.
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Ao caminharmos na contramao dessa tendéncia, optando pelo uso de
materiais ndo estruturados, a pratica pedagdgica com a “Turma do
Chapéu” e a “Turma do Passarinho” nos mostrou que a sua oferta des-
perta grande envolvimento e pode favorecer positivamente o desen-
volvimento da inteligéncia e das diversas capacidades fisicas, emocio-
nais, sociais e artisticas dos bebés e das criancas bem pequenas, pois
por serem simples e ndo possuirem estimulos externos excessivos, exi-
gem que os bebés e as criancas bem pequenas utilizem seus recursos
internos para investigar possibilidades, inventar histérias e modificar o
ambiente.

Consideramos que a utilizagdo de tais recursos revelou-se como im-
pulsionadora de vivéncias potentes no contexto da educagéo infantil,
uma vez que nos apresentavam ainda mais formas de brincar, mesmo
quando pensdvamos que um material j& havia sido suficientemente
explorado e a criatividade dos pequenos se esgotado. Os registros
fotogréficos presentes no texto ilustram que bastava mesclar dois ou
mais tipos de materiais para ficarmos surpresas com a riqueza de sua
imaginacao e fantasia.
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Maos na terra e a terra nas maos
Cristina Aparecida Dias Kovalski'
Marcia de Oliveira Soares?

Eixo tematico: 6 - Desenvolvimento humano, satide, sustentabilidade e qualidade de vida.

Resumo

O presente projeto, desenvolvido no ano de 2019, com criancas de 2,6 e
3 anos do Centro de Convivéncia Infantil da Unicamp - CECl Integral, teve
como premissa ampliar o trabalho com educacdo ambiental para além da
discussao sobre ecologia, langcando um olhar também para os problemas
politicos e sociais. Além dos aspectos biolégicos como uso consciente
dos recursos naturais que devem ser trabalhados no cotidiano (ndo des-
perdicar &gua e nem materiais), preservar a natureza, plantar etc, busca-
mos formar uma nova relacdo da crianca com o mundo, enfatizando seus
aspectos politicos e sociais onde pudesse zelar pela convivéncia harmo-
niosa com as plantas, mas também com as pessoas do seu convivio. O
objetivo principal, era garantir aos pequenos que pudessem usufruir com
prazer de todos os espacos da creche, construindo assim, um sentimento
de pertencimento a este lugar e uma responsabilidade com a comunida-
de, articulando todos os elementos (natureza, politica e sociedade) para a
construgdo de valores e um novo olhar para o meio ambiente.

Palavras-chave: Creche; Educacao Socioambiental; sustentabilidade
A crianca e a natureza

As criancas da turma, desde os primeiros dias, manifestavam curiosida-
de e desejo de explorar os espacos e a natureza. Qualquer bichinho era
alvo de observacao, qualquer pedrinha ou galinho encontrados no chéo,
eram carregados ou guardados nos bolsos. Contudo, havia um espaco da
escola, que nao era solicitado pelos pequenos, o quiosque atras de refei-
tério. Toda vez que levdvamos a turma |13, desentendimentos e até alguns
acidentes como quedas, aconteciam. Ndo era um espacgo que despertava

1. Pedagoga / Mestre em educac3o. Prof. Ed. Basica DEdIC. kovalski@unicamp.br
2. Pedagoga / Mestranda. Prof. Ed. Basica DEdIC. mosoares@unicamp.br

118



mailto:kovalski%40unicamp.br?subject=
mailto:mosoares%40unicamp.br?subject=

a curiosidade deles ou o desejo por permanecer ali e nossa intencao era
mudar isto, para que todos os espacos, fossem significativos para eles.

Com isto, fomos observando a relacdo das criancas com os espacos em
volta da creche e com as pessoas que ali transitavam e, aos poucos, fo-
mos pensando em formas de fazer com que se sentissem parte de todos
os espagos. Com isto, surgiu o projeto Maos na Terra e a terra nas maos,
que teve como objetivo permitir que os pequenos explorassem a nature-
za, usando as maos para preparar a terra, plantar, cuidar e colher e que
também pudessem aprender que, o cuidado com os espagos e com as
relacbes que se constituem nestes espagos, estava em suas maos.

Amparadas em documentos oficiais para a infancia, que abordam a te-
matica sobre meio ambiente desde o conceito de plantio consciente,
cuidado com a natureza e também nos estudos de Layrargues e Lima,
2014 que defendem o trabalho socioambiental que engloba as esferas
macro como (politicas sociais, publicas e ambientais), nos amparamos na
ideia de que sociedade e meio ambiente ndo sdo isolados um do outro.
Partindo da premissa de que ndo é possivel amar e respeitar, sem antes
conhecer e estabelecer uma relagdo de afeto, nosso intuito era levar os
pequenos a perceberem tudo que a natureza pode proporcionar, desde
o alimento, até a sua participacédo cidada, em um mundo permeado pelas
relagdes sociais e o convivio coletivo.

Maos na Terra e a Terra nas Maos

Na atualidade, enfrentamos inimeros problemas como lixdo e aterros a
céu aberto, transito cadtico com muito congestionamento, enchente e
alagamentos em decorréncia do excesso de lixo nas cidades, desmata-
mento, poluicdo e tantos outros problemas sécio ambientais que preci-
sam urgente de discussao, estudo, mudanca de visdo e comportamento
em relacdo a forma como nos relacionamos com o meio ambiente. Estas
reflexdes entre o que é meio ambiente, social, coletivo e o que é dever
individual, serviram como justificativa para que pensdssemos como tra-
balhar esta tematica com as criangas.

A escolha deste nome para o projeto remete ao fato de que, além do con-
sumo consciente, do plantio dos préprios alimentos (as maos na terra),
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também queremos construir, gradativamente, a nocdo de que a postura
e a forma como cada um se relaciona com o outro e com a natureza tam-
bém faz toda diferenca (a terra nas maos).

Para a primeira etapa, projetamos a revitalizagdo de alguns espacos da
creche e plantamos alimentos e flores, nos guiamos pelo Referencial Cur-
ricular Nacional para a Educacdo Infantil, onde ressalta que:

A compreensao de que ha uma relagdo entre os fenébmenos
naturais e a vida humana é um importante aprendizado para a
crianca. A partir de questionamentos sobre tais fendmenos, as
criancas poderdo refletir sobre o funcionamento da natureza,
seus ciclos e ritmos de tempo e sobre a relacdo que o homem
estabelece com ela, o que lhes possibilitara, entre outras coi-
sas, ampliar seus conhecimentos, rever e reformular as explica-
cdes que possuem sobre eles. (RCNEI 1998 p,179)

Fizemos também um passeio pelos espacgos verdes da creche. Onde as
criangas foram instigadas a perceber, descobrir e explorar a natureza des-
te lugar. Fomos nomeando as arvores, observando as flores e aproveitan-
do bem o que cada espago nos oferecia. Desde a sombra das arvores, até
a beleza das flores e o gostinho dos temperos da horta.

Em um segundo momento, com o auxilio do nosso jardineiro poeta Se-
bastido Vital, a quem chamamos carinhosamente de Tido, as criancas ti-
veram a oportunidade de preparar a terra da horta para o plantio, plantar
as sementes, cuidar do crescimento (regando, dando manutencao), para
depois fazer a colheita, a culindria e o compartilhamento das descobertas
e do resultado do trabalho com as familias.

Por fim, nossa terceira etapa foi a criagdo de uma area Sustentavel para
Convivéncia. Espago que, depois de pronto, foi compartilhado com todos
que, de alguma forma, estdo presentes no cotidiano da creche. Os ma-
teriais utilizados foram paletes de madeira, que haviam sido descartados.
Estes paletes foram transformados, com a ajuda do Tido e do lzaias Pereira
de Oliveira, em mdveis como sofas, floreiras e mesas, foram pintados pelas
criangas e, junto com as plantas (doadas pelas familias) e outros utensilios
como pneus velhos, constituiram uma harmoniosa area de lazer.



Com este projeto, nossa intengéo foi criar uma area de convivéncia sus-
tentavel, um espago destinado para estar em meio a natureza, mas tam-
bém para o convivio coletivo, onde as pessoas poderiam circular, des-
cansar, sentar para ler um livro, levar as criancas para uma atividade, fazer
um piquenique. A ideia é que as criancas se apropriassem dos espacos
da creche, percebendo como podem fazer interferéncias positivas, ndo
apenas para si, mas que podem compartilhar com os outros suas constru-
coes. Nesta segunda etapa, nos apoiamos nas Diretrizes Curriculares da
Educacdo Infantil (2010), que orientam para que os espacos:

Incentivem a curiosidade, a exploragdo, o encantamento, o
questionamento, a indagagao e o conhecimento das criancgas

em relagcdo ao mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;
(DCNEI 2010, p.26)

Concluimos que é importante que a natureza e o contato com o meio
ambiente de uma forma geral (plantar, colher, fazer parte dele) faca parte
da vida diaria das criancas na educacéo infantil, para que elas possam se
sentir responsaveis pela manutencéo e equilibrio dos espacos que ocu-
pam. Percebemos uma mudanga no comportamento das criangas em re-
lagdo ao espacgo que, antes ndo gostavam, mas agora pediam para ir até
|4 e, quando estavam nele, ficavam longos minutos cuidando, regando,
limpando e acompanhando o crescimento das plantas. No inicio e final
do dia, levavam as familias até |4, para mostrar tudo o que aprendiam
com ele.

Conclusao

O projeto maos na terra e a terra nas maos proporcionou o aprendizado
das criangas na drea do meio ambiente no sentido de conhecer e explorar
esse mundo de forma prépria, mas também sua insergdo no coletivo, uma
vez que o espaco que construiram a muitas maos, era partilhado com ou-
tros, que nem sempre tinham o mesmo cuidado que eles. Muitas vezes,
ficavam frustrados por chegar |4 e encontrar as flores quebradas ou os
morangos colhidos, antes que pudessem degustar. Nossa intencao era
atingir as criancas da Turma do Cachorro, contudo, o projeto alcangou
uma proporgado maior do que o previsto. As familias que visitavam seus
filhos na hora do almoco passaram a usufruir deste espaco. As demais
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turmas da creche se reuniam nele para brincadeiras e piquenique e, este
parque, que antes era pouco utilizado, passou a ser visitado com frequén-
cia. Além disso, o espaco passou a ser ocupado pelas copeiras no mo-
mento do descanso/intervalo, com isto, toda vez que estdvamos neste
parque elas vinham conversar com a gente sobre as plantas e também
passaram a cuidar das mudas e plantas, regando, transplantando e cui-
dando para que o espago se mantivesse sempre em ordem para acolher
novos visitantes.
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Memodria de uma camiseta
Marcela Aparecida Stamponi'

Eixo tematico: 4 - Relacdo familia-criancas-professoras/professores.
Modalidade: Sintese (poética/ estética - com outra linguagem).

Campinas, sexta-feira, 19 de outubro de 2018.

Querido diério, essa semana foi muito inusitada e atipica. Serd um texto
longo porque vou escrever uma bela histéria. Alids, desde o dia em que
saf da gaveta da loja para ir & sala da Turma do Onibus, tudo mudou. Pois
é! Participei da vivéncia com as professoras, criancas, familias e foi incrivel!

Na segunda-feira, minhas camisetas companheiras e eu estdvamos den-
tro de um armaério, na sala da Turma do Onibus. Eramos um grupo bem
grande e diversificado de camisetas vindas de diferentes lugares e tama-
nhos. Descobri que aquela Turma do Onibus se formava por doze crian-
cas com idade entre dois e trés anos, duas professoras e dois estagiarios.
Essa turma ficava no CECI Integral, uma creche dentro da Universidade
Estadual de Campinas. Todos chegavam nesse espaco as 8:30h e iam
embora as 17:30h, de segunda a sexta-feira.

Na terca-feira, enquanto estdvamos dentro do armaério, ouvimos as pro-
fessoras combinando sobre a atividade que nos envolveria. Entéo, fica-
mos quietas e tentando entender o que aconteceria. As professoras iriam
realizar uma vivéncia na quinta-feira com todos os integrantes da Turma
do Onibus. E eu estaria l4! O armério ficou pequeno para todas as cami-
setas agitadas e curiosas.

Durante a noite, procurei no armario algo que me ajudasse a entender
melhor como tudo aconteceria. Encontrei muitas coisas! Achei um texto
chamado “Projeto Familia-Escola”, que descrevia a atividade em detalhes,
e claro, o li. Para minha surpresa, existiam mais planos descritos nesse
texto. Mas, isso conto depois.

1. Educadora e professora de creche ha 16 anos. Pés-graduada em psicopedagogia clinica e institucional
pela Universidade Sdo Francisco/USF. Graduada em pedagogia pela Faculdade de Educacdo/UNICAMP.
E-mail: stamponi@unicamp.br
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Com esse documento de autoria das professoras, havia um livro chamado
“O Livro das Familias” escrito por Todd Parr que descrevia sobre diferen-
tes organizac¢des familiares. Em um pequeno bilhete anexo ao livro estava
escrito: “justificativa de pintura coletiva”. Apds o que Todd publicou, en-
tendi que se tratava de respeitar as diferentes relacdes entre as criangas
e suas familias. Por isso, as professoras fariam a atividade de pintura cole-
tiva como um momento de carinho e para celebrar essa diferenca que se
unia através da Turma do Onibus.

Na quarta-feira de manh3, as professoras falaram que iriam nos organizar
apoiadas em um grande pedaco de plastico, pois, seriamos pintadas com
0s pés, as maos e muita tinta na bacia. E disso que se trata a atividade: eu
teria uma identidade! Sou a Camiseta da Turma do Onibus, Ceci - Integral

2018.

Quinta-feira, ontem, foi o dia que a vivéncia aconteceu. Minhas amigas e
eu fomos ao “Parque do Quadrado” grudadas no plastico gigante. Vejam
essas fotos ao lado. Eramos um tapete de camisetas brancas, aguardando
por uma tarde de estreitamento de lacos de amizade e memdrias, que se
formavam a cada gota de tinta.

Figura 1 e 2: Pintura das camisetas
Fonte: Acervo STAMPONI, 2018

Uma professora pegou aquele livro do Todd e o leu para as familias e
criancas. Mesmo ja conhecendo a histdria, fiquei bem atenta para ouvi-la
novamente. Assim que a professora acabou de ler, percebitodos se apro-
ximando com os pés e as maos lambuzados de tinta.



Foi uma confusado organizada, preparada para a liberdade criativa, pare-
cido com o que vemos em obras de arte de grandes pintores. E por falar
nos grandes pintores, lembrei que uma das professoras leu sobre um pin-
tor chamado Vincent Van Gogh (2002, p.386) e ele dizia a seguinte frase,
“sé podemos falar através de nossos quadros”.

Naquele momento, percebi que a professora justificou que a arte € uma
intensa forma de expressar sentimentos. Consegui entender o motivo
pelo qual as professoras da Turma do Onibus escolheram a pintura para
celebrar as relagbes desse grupo de pessoas. A alegria de todos era con-
tagiante! Eram criancas pequenas e grandes, construindo memérias em
mim e nas outras camisetas a partir de muita diversdo. As méos e os pés
como pincéis coloriram, modificaram e materializaram em mim novas me-
mérias e histérias. Vou escrever um pouco mais sobre a quinta-feira, o dia
da atividade.

Depois que a atividade acabou e todos foram se limpar, permaneci no
chédo, para que a tinta secasse, e entdo, comecei a pensar sobre o ciclo
vida de uma camiseta. Primeiro alguém nos experimenta, se nos encai-
xamos, somos vendidas. Depois viajo para alguma casa e passo a viver
em uma gaveta. Esse ciclo, a principio, aconteceu comigo. Entretanto, as
professoras, criancas e familias acreditaram na minha potencialidade e o
inesperado transformou-me em mais do que uma protetora de corpos.
Fomos transformadas em obras de arte, passamos a proteger e a guar-
dar memobrias, histérias de um dia feliz para aquelas familias, criangas e
professoras. Talvez esse tenha sido o maior aprendizado dessa semana
agitada.

Posso dizer que as a¢gdes compartilhadas nessa tarde transformaram pes-
soas, histérias e memorias. A frase de Célia Serrdo (2003, p.43) "quando
criancas e adultos brincam juntos, pides, cordas e corrupios giram em tor-
no da esséncia do ser humano, que ndo se fragmenta” saltou das paginas
de um livro que também estava no armario e se agarrou nas entranhas
das linhas que compdem o meu tecido.

Hoje, uma linda sexta-feira ensolarada, aprendi que o espaco da creche
pode se tornar um local para todas as pessoas serem melhores e mais
solidérias, umas com as outras. No texto que a professora escreveu havia
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a citacdo de um professor chamado Rodari (1982, p.167) que dizia, "ndo
nego que hoje seja necessaria uma boa dose de imaginagao para ver a
escola diferente do que ela é, para pensar a derrubada dos muros”. Com
esta frase aprendi a usar a imaginacao, encontrar aquilo que move dife-
rentes pessoas para fazerem algo para o bem de todos e assim, manter
a esperanca de que bons ventos chegardo em cada lar, em cada familia,
em cada pessoa.

Amanh3 escrevo mais.
CTO.
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Memorias e vivéncias dos bebés no bercario:

narrativas contadas no portfélio
Rosineide Santos da Silva!
Marineusa Barbosa Tossini?

Eixo tematico: Registro e avaliacdo na educagdo

Resumo

O presente relato de experiéncia visa compartilhar o processo de cons-
trucdo dos portfdlios individuais dos bebés atendidos em uma creche
universitaria no ano de 2019. A ideia surgiu a partir da reflexdo sobre a
pratica pedagdgica de uma dupla de professoras que buscavam uma
forma de dar maior visibilidade as experiéncias dos bebés no coletivo,
revelando as memoarias vividas, as narrativas construidas no transcorrer
do ano, a intencionalidade educativa dos projetos com a faixa etéaria e
toda a potencialidade de didlogo das a¢des do cuidar e educar nesta fase
da vida dos pequenos. Os portfélios entregues as familias revelaram em
suas paginas, as relacdes vividas, os relatos de escuta, os registros das
conquistas, momentos alegres e colaborativos, as memérias compartilha-
das no coletivo. Para a dupla de professoras, o processo de construcdo
do portfdlio oportunizou revisitar a prépria pratica, as propostas e os ma-
teriais oferecidos aos bebés.

Palavras-chave: Documentacédo; Pratica Pedagdgica; Registro; Creche.
Introducao

A escrita deste relato de experiéncia visa compartilhar o processo de
construcéo dos portfélios individuais da “Turma da Floresta”, grupo cons-
tituido por 10 bebés na faixa etéria dos 8 a 12 meses no médulo berca-
rio da unidade Ceci Parcial, integrante da Divisdo de Educacao Infantil e
Complementar da Unicamp (DEdIC), no ano de 2019.

1. Professora da Educacéo Bésica na Dedic. Especialista em Educagéo Infantil; Pedagoga. E-mail: rosineid@
unicamp.br

2. Professora da Educag&o Basica na Dedic. Especialista em Educagdo de Criancas e Pedagogia da Inféncia,
Pedagoga. E-mail: marineusa.tossini@hotmail.com
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A organizacdo de portfélios individuais pela dupla de professoras surgiu
a partir da reflexao sobre a pratica pedagdgica, que ja se pautava nos re-
gistros escritos das vivéncias dos bebés e em como poderiam dar maior
visibilidade as experiéncias no coletivo, revelando as memdrias vividas, as
narrativas construidas no transcorrer do ano, a intencionalidade educati-
va dos projetos com a faixa etéria e toda a potencialidade de didlogo das
acdes do cuidar e educar nesta fase da vida dos pequenos. O formato
da documentagao escolhida buscava apresentar as familias a individua-
lidade de seu/sua bebé no ambiente coletivo, a interacdo com seus coe-
taneos nos diversos espacos da creche, as suas reagdes diante de novas
experiéncias e descobertas, a exploracdo dos brinquedos e materiais, os
desafios e curiosidades no cotidiano.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (BRASIL, 2017) aponta para o
fato de que faz parte do trabalho do(a) professor(a) o acompanhamento
da prética e do percurso de aprendizagem de cada bebé/crianca e, para
tanto, é necessario realizar o registro do trabalho.

Dessa forma, ao optar pela elaboracdo de portfdlios ricos em imagens
que apresentam os bebés nas mais diversas interacdes proporcionadas
na e pela creche, trazemos também uma concepcéo de infancia que re-
conhece a crianga como um sujeito de direito e produtor de cultura que,
estando ainda em um periodo onde ndo ha a linguagem oral, manifes-
ta-se através do corpo, pelas experiéncias vividas, pelos gestos que sdo
acolhidos, respeitados e valorizados na educacao infantil.

Compartilhar memoérias, experiéncias maltiplas e interacées no
bercario: o percurso metodolégico na construcao do portfélio

No bercério, os (as) bebés vivenciam diversas experiéncias e muitas trans-
formacdes. Chegam a creche sentando-se ou engatinhando, logo passam
a se pendurar apoiando-se em méveis ou outros elementos, depois ficam
em pé e logo mais, se aventuram a dar seus primeiros passos. Dentes
nascem e crescem, sons passam a serem emitidos para chamar a atencéo
das professoras e colegas, sorrisos e a linguagem do choro tornam-se
mais compreensiveis, passamos a entender quando estao alegres, sur-
presos, com fome, com calor, com sono, irritados ou fascinados de curio-
sidade por algo Parafraseando Prado (1998 apud DEdIC, 2017, p.14), as



professoras vivenciam cotidianamente o exercicio de “refinamento do seu
olhar e a necessidade de se alfabetizarem nas linguagens infantis”.

Como revelar esta dindmica tao rica, as memoarias e as experiéncias
compartilhadas nos projetos, na organizagdo dos tempos e espacos da
creche?

Na tentativa de tornar visiveis essas relacdes, a dupla de professoras na
primeira reunido com as familias em fevereiro de 2019, trouxer a pro-
posta de documentar as vivéncias realizadas nos projetos anuais e no
cotidiano da creche através da construcdo de um portfdlio individual. A
documentacao seria organizada com os registros imagéticos das intera-
¢Oes dos bebés e breves escritas de suas particularidades retiradas dos
relatérios semestrais.

O processo foi iniciado com a solicitagdo de alguns materiais para mon-
taé-lo, tais como: bloco de papel tamanho A3 (colorido ou branco), ade-
sivos com temas infantis, botdes, fitas de cetim, fita dupla face, cola de
silicone, entre outros materiais, que foram comprados pelas familias.
Na etapa seguinte, as professoras definiram o formato para contar a
narrativa das experiéncias de cada bebé e o contexto de trabalho no
bercéario, marcado pela indissociabilidade do cuidar e educar. Dessa
forma, em cada péagina construida do portfélio, buscava-se selecionar
registros fotograficos que contemplassem as teméticas: Livros; MUsicas;
Texturas e Objetos do cotidiano; Parques; Cores, sombra, imagem de si
e dos outros; Movimento; Alimentacao, descanso e higiene; Resumos
dos projetos anuais do mdédulo; Familia e Aniversariantes. Essa divisao
tinha a intengdo, mesmo que de forma sintetizada, apresentar o periodo
de adaptacao, a participagdo dos(as) bebés nas vivéncias dos projetos,
os momentos de alimentagdo, descanso, higiene, exploragdo da area
externa e interna, encontros com outras criancas de diferentes idades
na unidade, registros escritos dos livros infantis que as familias levavam
quinzenalmente nos finais de semana e da sacola musical. Abaixo, des-
tacamos o exemplo de duas péaginas para visualizagéo.
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Figura 1: Parques
Fonte: Acervo do portfélio Individual (2019)
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F/gura 2: Cores, sombras, imagem de si ...
Fonte: Acervo do portfélio Individual (2019)



Em ambas as imagens, a selecdo das fotos se relaciona com alguma in-
formacédo que foi mencionada nos relatérios individuais de cada bebé,
dialogando com trechos de autores que subsidiam a prética na educacao
infantil, enfatizando que as a¢des dirigidas ou livres apresentam uma in-
tencionalidade pedagdgica. Um exemplo é a figura 1, a qual as professo-
ras escreveram a familia da bebé:

“Gosta de explorar o patio em frente a creche e os parques
dos mddulos, prefere empurrar os carrinhos de compra ou os
andadores, adentra o interior do trem, brinca nos tanques de
areia. Em junho aprendeu a subir e descer sozinha o escorre-
gador da area externa do bercério e aproveita o fato para se
esbaldar no brinquedo, rindo e batendo palma para si mesma.
(Relatério Individual 1° semestre de 2019).”

Dessa forma, as imagens presentes no portfélio complementam, mate-
rializam e potencializam o que foi colocado nos relatérios escritos, evi-
denciando também o quanto é dindmica, rica e mdltipla as interacdes
vivenciadas na creche.

Narrativas individuais e memaérias coletivas contadas:
reflexdes sobre a documentacao pedagoégica

Ostetto (2017, p.30) pontua que “documentar é contar historias, teste-
munhar narrativamente a cultura, as ideias, as diversas formas de pensar
das criangas; é inventar tramas, poetizar os acontecimentos, dar sentido
a existéncia”.

Corroborando com este pensamento de tecer uma narrativa das expe-
riéncias cotidianas individuais e coletivas, consideramos que os portfélios
entregues as familias revelaram em suas paginas, as relagdes vividas, os
relatos de escuta, os registros das conquistas, momentos alegres e cola-
borativos, as memérias compartilhadas no coletivo da creche.

Para as professoras, o processo de construcdo do portfélio oportunizou
revisitar a prépria pratica, as propostas e os materiais oferecidos aos be-
bés. Durante o transcorrer do ano, os registros fotogréficos auxiliaram
na avaliacdo do planejamento e na reflexdo das propostas dos projetos
possibilitando alteragdes para torna-las mais atrativas para o grupo. As
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imagens revelavam o que chamava a atencdo dos bebés, em quais espa-
cos externos/internos ficavam a vontade e os objetos/ brinquedos mais
explorados. Tais informacgdes favoreciam o aprimoramento do trabalho
pedagdgico.

Por fim, o portfdlio finalizado possibilitou as familias levarem as memérias
de seus filhos e do préprio grupo para casa. Sempre que sentissem von-
tade, poderiam folhear as paginas, lembrar-se daquela época, do nome
de cada bebé, das professoras, do lugar onde estiveram e as histdrias
que construiram juntos. Para as professoras, ele é um registro que de-
marca um tempo histérico e compartilha a memaria Unica daquele grupo,
daquelas familias, naquele contexto!
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Narrando e semeando historias: Projeto Horta com Poesia
Thais de Souza Silva Freitas'

Eixo tematico: 6 - Meio Ambiente, cidadania e participacdo das criancas.

"Escrevendo, descubro sempre um novo pedaco do infinito”
Guimaraes Rosa

Quando narrar é preciso...

Apresento aqui uma breve narrativa dos acontecimentos do vivido, dos
cheiros, dos sentidos, dos espacgos e tempos, das experiéncias e sabe-
res compartilhados no ano de 2018 no Programa de Desenvolvimento
e Integracdo da Crianga e Adolescente - PRODECAD. Tenho como foco
o Projeto Horta com Poesia, desenvolvido com as criangas da Turma do
Sorvete, composta por criangas que frequentavam esse espaco de edu-
cacdo nao formal no contraturno da escola formal.

No referido ano, elaboramos coletivamente o projeto da turma, con-
templando os sonhos, os desejos e as necessidades apresentadas pelas
criangas, que participaram ativamente da elaboracdo do mesmo. Nasceu
entdo o “Projeto Horta com Poesia”, em parceria com o jardineiro poeta
Sebastido? e a professora Renata®. O projeto surgiu durante a roda de
conversa, nos didlogos com as criancgas. Elas expuseram o interesse em
fazer uma horta na escola, para plantar alface e chicéria, assim convida-
mos o sr. Sebastido para nos ajudar com os canteiros e ao mesmo tempo
nos presentear com as suas poesias.

Percebi, durante as atividades de leitura e escrita, a dificuldade que as
criancas tinham para escrever, narrar, dizer sobre eles e sobre o mundo.
O projeto foi ganhando forma, a partir do interesse das criancas, atrelado
ao objetivo de incentivar e estimular a producéo escrita, o gosto pela lei-
tura, e o cultivo de hortalicas e seu consumo. Entdo, sugeri a eles, que a
exemplo do jardineiro sr. Sebastido, também escrevessem suas préprias

1. Professora da Educacao Infantil, Ceci Integral. Pedagoga; E-mail: thaissf@unicamp.br
2. Sebastido: jardineiro poeta e colaborador da DEdIC nos projetos de meio ambiente.
3. Professora readaptada desde 2012 para a biblioteca, desenvolvendo projetos com histérias e leituras.
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poesias. O grupo de criancas, sentindo-se motivado com a ideia, pro-
pOs escrever parddias e histérias em quadrinhos. A turma foi dividida em
trés grupos de composicdo de escrita: parddias, poesias e histérias em
quadrinhos... Esses grupos se reuniam uma vez por semana. O grupo
de poesia encontrava-se com o sr. Sebastido, o grupo de parddia com a
professora Renata e o de histérias em quadrinhos comigo. Os encontros
duravam 30 minutos, e observei que eles se debrucavam para escrever
desenhar, rir, conversar, brincar, cantar, dancar, inventar e criar suas histé-
rias, memaorias e escritas.

Diante do vivido percebi que narrar é preciso quando se atribui sentido a
pratica, quando se vé beleza, poesia e encanto, quando se percebe que a
“vida ndo pode ser separada do modo pelo qual podemos nos dar conta
de quem somos: narrar nossas histérias é, portanto, um modo de dar a
nds mesmos uma identidade” PRADO, FERREIRA E FERNANDES (2011).
Portanto, é nesta perspectiva tedrica que convidei cada crianga a se aven-
turar no mundo da escrita, das palavras, da imaginacgao, da criatividade
e da inventividade: a narrar suas histdrias, a serem autores das suas pro-
dugdes, nas quais cada um foi capaz de se conhecer e conhecer as suas
possibilidades, criando a sua prépria identidade.

Semeando: poesia e encantamento pelo processo de escrita

De acordo com o professor Severino Anténio (2019) “é preciso poetizar o
pedagdgico” (p.112), permitindo as descobertas, o despertar, o encanta-
mento, o vir a ser de cada crianga. Desta forma todo o processo de escrita
das criangas foi permeado pelas poesias do jardineiro poeta, sr. Sebas-
tido, pois esta foi a forma encontrada para cativar e aproximar as criangas
do processo de escrita, plantando semente por semente, lancando-as em
terra fértil, cheia de vida e entusiasmos em aprender.

A nossa rotina nos espacos do Prodecad pautava-se em momentos pra-
zerosos. Apds o almocgo, nos reuniamos embaixo de uma frondosa arvore,
desfrutando da sua sombra, sentdvamos em roda, sendo possivel ver e
ouvir a todos democraticamente. Sempre comegavamos lendo uma poe-
sia, como uma forma de convite ao mundo das palavras, depois, cada um
ficava livre para ler e comentar sobre o que tinha conseguido escrever, e
falar como foi o processo de producéo.



Nesses momentos de partilha um menino de 12 anos falou “N&o sabia
que conseguia fazer poesias, agora acho que sou um poeta”. Quando
eles se sentiam ouvidos e respeitados eles criavam. Outro menino de 12
anos também comentou: “Estava escrevendo em casa no meu caderno
escondido, tinha vergonha, mas agora aprendi a escrever poesias, ndo
tenho mais vergonha”.

Na biblioteca, a professora Renata guiou as criancas pelo mundo das pa-
lavras e da musica. Ela apresentou melodias, ritmos e rimas para a com-
posicao das parddias. Coletivamente o grupo decidiu parodiar a musica
“Sonhar” do MC Gui, intitulando “Lutar”.

Nos momentos de reunido com a professora Renata, o grupo era incenti-
vado a trazer suas duvidas, seus sonhos e suas visdes de mundo, conse-
guindo transformar uma letra de funk em uma parddia repleta de critica
social. Como bem as criancas escreveram na parddia: “Lutar, por nossos
direitos iguais, ganhar, um salério justo enfim, mostrar, que essa geracao
se importa, com saude e alimentagdo, tendo na base a educacao”, pala-
vras cheias de consciéncia critica e esperanca em um mundo melhor.

No grupo de histérias em quadrinhos as criangas passaram a se sentir
capazes de criar e inventar, se aventurando na ilustragdo das suas escri-
tas, fazendo desenhos fantéasticos, repletos das suas realidades, dos seus
sonhos e expectativas. Uma das meninas participantes nos confidenciou
seu sonho de ser escritora e como estava feliz em escrever sua propria
historia de princesa.

A partir de todo o material produzido pelas criancas - poesias, histérias,
ilustracdes e parddias - nasceu a ideia de produzirmos um livro da turma.
O titulo foi escolhido democraticamente, por meio de votagao. Todo pro-
cesso de confecgao do livro foi feito coletivamente, junto com as criancas: a
escolha das poesias, das histdrias e ilustragdes que iriam compor o livro, os
capitulos, as fotos. assim surgiu o livro: “Penso, logo existo no PRODECA-
D™. Enquanto as produc¢des escritas tomavam forma, a horta florescia. Era
bom ver toda a turma reunida, animada e empolgada em mexer com a ter-
ra, semear, colher e cozinhar. Em meio as poesias, tinhamos as sementes,
as alfaces e as chicdrias. Na sombra da arvore sentiamos a brisa do vento,

4. Inspirado em René Descartes, do livro “Discurso sobre o Método” escrito em 1637.
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o cheiro da terra molhada, as vozes de cada um, suas risadas, o espaco
ocupado, pertencido, sentido e percebido por todos. As criangas existiam
naquele lugar e deixavam suas marcas com as suas poesias, suas narrativas,
parddias e desenhos, o encantamento pelas palavras os levou a se torna-
rem autores e escritores, sujeitos das suas histérias e donos do seu tempo.

Colheitas...

Foi preciso semear, lancar as sementes na terra, esperar, esperancar, cul-
tivar, cuidar, molhar a terra, para enfim, colher. E, sim, a colheita foi fartal!
Tivemos histérias em quadrinhos, narrativas, poesias, parddias e ilustra-
¢cdes. As criancas plantaram suas alfaces e chicérias, deixaram a escola
mais verde e alegre.

O dia da colheita foi uma festa! As criancas levaram para saborear em
casa com suas familias, e na escola fizemos saladas e pizza de chicéria.
Todo esse processo de producdo de escrita e de leitura, resultou em for-
macao significativa para todas as criancas da turma. Nés construimos e
permitimos espacos e tempos para produgao de novos sentidos, novas
sensibilidades, novos conhecimentos, saberes e experiéncias.

Nesses espacos constitutivos a turma passou a escrever, a dizer sobre si,
sobre os outros e sobre o mundo ao redor. Eles existiam, se constituiam
como sujeitos, autores e produtores das suas escritas., O projeto mostrou
que todos eram capazes de escrever o que quisessem e dizer o que signi-
ficava ser e estar em um espaco de educagdo nao formal.

Assim, o livro construido coletivamente diz respeito ao que foi vivido, as
aprendizagens e experiéncias partilhadas dentro desse espaco educativo
Unico, onde as criancgas se sentiam pertencentes a esse lugar, respeitadas
e ouvidas.
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Narrativas infantis e suas multiplas
possibilidades de trabalho pedagégico

Cristina Aparecida Dias Kovalkski'
Marcia de Oliveira Soares?

Eixo tematico: 3 - Educacdo Infantil, educacdo ndo-formal, inclusao e diferencas.

Resumo

Tudo comegou com a observagdo das professoras pelo gosto das criangas
pela natureza, mais especificamente, pelos galhos, folhas secas, pedras e
insetos encontrados no chao. Enquanto estavam interagindo entre sie com
o espaco, percebemos que as criangas ficavam um longo periodo explo-
rando pequenas coisas encontradas pelo chao (no trajeto entre um espaco
e outro) ou em nosso jardim (brincadeiras livres). Estas nossas observagdes
foram a ponte para a elaboragdo do nosso planejamento e uma oportuni-
dade de ouvir as criangas do Centro de Convivéncia Infantil-CECI Integral
e usar suas vozes para ressignificar tanto as propostas pedagdgicas, quan-
to organizagdo dos espacos. Foi a partir deste momento, que passamos a
observar seus interesses de forma séria e comprometida com suas narra-
tivas, valorizando suas hipdteses e descobertas e incentivando a explora-
¢ado e pesquisa. Encontramos entéo, no didlogo com Célestin Freinet, um
meio de referenciar muitas das praticas que ja vinhamos realizando em sala
como a roda de conversa, o livro da vida e as multiplas possibilidades da
crianga ser acolhida nas suas formas de expressdo. Com nosso interesse
de ampliar a participacdo das criancas nas decisGes sobre o que e como
gostariam de aprender, acolhemos as narrativas infantis em nosso livro da
vida, o que nos proporcionou a percepc¢ao de que cidadania e autonomia
podem ser exercidas pelas criancas desde muito pequenas, basta escuta-
-las com atenc&o e valorizar suas diferentes formas de expressao.

Palavras-chave: narrativas infantis; educacao infantil; praticas pedago-
gicas.

1. Pedagoga/Mestre em educacao. Prof. Ed. Basica DEdIC. Email: kovalski@unicamp.br
2. Pedagoga / Mestranda. Prof. Ed. Bésica DEdIC. Email: mosoares@unicamp.br
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As muiltiplas possibilidades de trabalho com as narrativas infantis

Por acreditarmos que a educacdo deve ser vista como pratica para a li-
berdade, que a escola é um organismo vivo sempre em transformacéo e
que a crianga s6 aprende sobre a vida, vivendo, que optamos por colocar
as narrativas das criangas no centro do planejamento do trabalho peda-
gdgico e nos amparamos nos textos de Celéstin Freinet para dialogar
com nossa pratica educativa. Todas as propostas foram motivadas pelos
desejos, necessidades e curiosidades das criancas. Ainda que tivéssemos
algumas duvidas quanto a forma em que o trabalho de Freinet poderia
ser desenvolvido com criangas menores de trés anos, comecamos a de-
linear possibilidades de escuta e a provocar situagdes de fala e didlogo
que desencadearam uma série de projetos e acdes que tiveram como
base das suas construgdes, as vozes das criancas.

Este trabalho foi realizado com criancas do Maternal lll do CECl-Integral
(Centro de Convivéncia Infantil da Unicamp - Integral) na faixa etéria entre
2,6 e 3 anos, no ano de 2019. Atendemos um total de 14 alunos que sdo
filhos(as) de funcionarios (as) da Universidade Estadual de Campinas (Uni-
camp), filhos de trabalhadores terceirizados da Fundacao de Desenvolvi-
mento da Unicamp (Funcamp) e também filhos de alunos da graduacéo
e pbs. Em sala somos duas professoras de referéncia da turma que se
revezam para o atendimento durante as nove horas de permanéncia das
criancas na creche, mais uma professora de apoio.

Mostraremos agora, algumas possibilidades de trabalhar a partir das
narrativas das criancas, para isto, nos amparamos em Freinet, 1975 onde
se utiliza da livre expressdo como forma de permitir um desenvolvimen-
to integral das criancas. A livre expressdo permite que a crianca se ma-
nifeste com o corpo (movimentos, danca etc), com a sua arte (desenhos,
grafismos etc) e, principalmente, com a sua fala. Usamos a linguagem
oral (fala) onde a crianca pode expressar suas vontades, curiosidades,
desejos e sentimentos como foco das nossas observacdes e, denomi-
namos esta agdo de contar, falar e expressar um acontecimento, como
narrativa.
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1 ¢ As narrativas infantis como fonte de memdérias e compartilha-
mento dos saberes e descobertas com as familias e comunidade:

Acreditamos que, ndo apenas o professor é capaz de produzir registros
das criangas com fotos, videos e escrita do portfélio, como as criancas
também podem produzir registros a partir de desenhos e de suas falas,
logo, ao documentar estas memérias produzidas pelos pequenos se tem
em m&os um acervo muito rico para o trabalho na educagéo infantil. Pen-
sando nesta documentacao, optamos por fazer o registro das narrativas
no que, baseado na metodologia de Célestin Freinet (1975) sobre o texto
livre, chamamos de Livro da Vida.

Na roda de conversa, registramos neste livro (bloco A3, folhas lisas, enca-
dernado) através de diferentes formas (colagem, desenho, escrita) o que
emerge das criancas. Suas falas, davidas, histdrias, desejos, memorias,
comentérios, enfim, tudo que sdo capazes de comunicar é anotado pelas
professoras. Estas narrativas servem como registro da pratica pedagdgica,
quando as criangas narram o que gostariam de fazer ou o que ja foi feito,
servem como memoria do cotidiano, uma vez que retomam o vivido toda
vez que o caderno é (re)lido. Quando disponibilizado as familias e comuni-
dade permite comunicar o que foi realizado com as criangas ou, por elas,
foi experienciado, promovendo a extensao dos saberes construidos.

2 * As narrativas que viram projetos e espacgos pedagoégicos perma-
nentes:

Ao longo das duas primeiras semanas de ambientagdo as criancas foram
convidadas a conhecer melhor os espacos disponiveis na creche, bem
como as pessoas que dividiam este espaco. Contudo, no meio deste
processo de (re)conhecimento do ambiente, uma identidade do grupo
comecgou a ser estruturada, comecando pela escolha de um nome para
0 grupo.

E neste momento que procuramos agucar nossa escuta sobre os gostos,
gestos e falas das criangas, para que possamos emprestar nossa voz (e
escrita), de forma a favorecer a expressao do seu pensamento. Concorda-
mos com Carlina Rinaldi (2016) sobre a importancia do adulto treinar para
a escuta verdadeira, no sentido de que:



Escutar é um verbo ativo que envolve dar significado e valor
as perspectivas dos outros, uma forma de avaliagéo. Esse tipo
de escuta é uma forma de receber os outros e suas diferencas
e uma forma de receber diferentes teorias e perspectivas. (RI-
NALDI, 2016, P.237)

Com base nos interesses das criancas, comegamos a brincar e a sugerir
possiveis nomes para o grupo. As criangas entdo, negavam nossas contri-
buicdes e comecavam elas, a dar suas prdéprias sugestoes. A partir destas
manifestacdes, fizemos um cartaz com as imagens que representavam
os nomes sugeridos, para que realizassem a votagao. As criancas rapida-
mente entenderam como funcionaria a escolha do nome. Cada um rece-
beu uma ficha com seu nome escrito e deveria colar na opcdo desejada
para o nome da turma. O nome escolhido foi Cachorro.

Em seguida, as familias foram convidadas a fazer parte da exploracéo
sobre este animal. Foi enviado um convite, para que produzissem uma
pesquisa sobre o tema junto ao seu filho(a). Também foi solicitado que
enviassem um material complementar como peldcia, jogo, musica, video,
foto, cartaz, qualquer item que fosse relacionado ao tema e estivesse
ao alcance da crianga no dia a dia, para facilitar a apresentacdo da sua
descoberta. No dia combinado algumas criangas levaram suas pesquisas
para compartilhar na roda de conversa e, cada um, do seu jeitinho, narrou
aquilo que aprendeu sobre este animal.

Aos poucos, todos na escola foram informados sobre a escolha da turma,
pois faziam questdo de contar para todos que viam. E, foi em uma visita
a sala de enfermagem, onde uma das criancgas foi levada para tratar de
um ralado no joelho, que a enfermeira Célia ficou sabendo do nome da
turma e ofereceu um cachorro de pellcia que tinha em sua sala para ser o
mascote do grupo. No mesmo instante o grupo escolheu o nome “au-au”
e, assim ele passou a ser chamado.

Na semana seguinte, confeccionamos uma bolsa, adquirimos um livro
de histéria onde o personagem é um cachorro e preparamos um cader-
no de registro. Esta sacola, com todos estes itens passou a visitar a casa
das criancas, para que cada um pudesse aproveitar um momento de his-
toria em familia. Ao término, a familia deveria devolver a bolsa com um
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registro, para que as criangas “lessem” para o grupo estas anotag¢des. Ao
ficar responsével pela sacola, pelo mascote e os livros de histéria e de re-
gistro, a crianca exercita o senso de responsabilidade, precisa aprender a
zelar por aquilo que pertence ao coletivo.

Ja o contato com os livros proporciona o entendimento sobre a fungdo
da escrita, uma vez que, a partir do livro de histdria ela percebe que as
letras podem servir para narrar um acontecimento, enquanto no livro de
registros elas aprender que fatos sobre sua vida podem ser contados,
também pela leitura e escrita. Ao narrar para os colegas e compartilhar
o que fez com a bolsa na sua vez, a crianca exercita sua capacidade de
comunicacao, se expressando através da oralidade.

O encanto das criancas pelo animalzinho era enorme, faziam questao
de seguréa-lo, dormir abracado com ele e levar para todo canto, o que
nos levou a construcdo de um "hospital veterinério”. Reunimos materiais
como esparadrapo, seringas e ataduras de verdade e alguns brinquedos
como termdmetro e acessorios de médico. Montamos um atelié para que
pudessem brincar com a imaginacdo e simular a profissdo do médico ve-
terinario, experimentando papéis como médico, dono do bichinho etc.
Surgindo assim um espacgo pedagdgico que foi construido a partir do
interesse das criancas.

Conclusao

Valorizar as narrativas das criancas auxilia o professor a construir um pla-
nejamento mais significativo e participativo, permitindo aos pequenos o
exercicio de escolha, de cidadania e autonomia. Acreditar que sdo capazes
de protagonizar o préprio aprendizado é o caminho para uma educacéo
emancipadora. E permitindo que as criancas participem, se manifestem
e se expressem de diferentes formas que se torna possivel compreender
0 que querem e como pensam para, entdo, mediar a aprendizagem dos
pequenos, fazendo uma ponte entre aquilo que necessitam conhecer e
o que ja sabem. Ao proporcionar atividades de exploragéo e tateamento
que partem do interesse das criancas, contribuimos para que elas consi-
gam ver significado naquilo que é ensinado e, consequentemente apren-
dam de modo prazeroso.
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Priticas que inspuram

Diversas e diferentes linguagens artistico-culturais e desportivas na infancia

No ralo da barriga - A escuta como pratica
Renata Ragazzo Carpanetti'
Fotos de Lana Maciel?

Resumo

O Projeto “A gente sente que sente”, realizado no primeiro semestre de
2019 no CECI Integral/DEdIC - Unicamp, com uma turma de maternal Il
com criangas de dois a trés anos, buscou trabalhar emocdes, sentimentos
e a expressividade na educacdo infantil, de forma universal, oferecendo es-
tratégias para o desenvolvimento da inteligéncia emocional em consonéan-
cia e criticidade a Base Nacional Comum Curricular, indicada nos campos
"O eu, o outro e o nds” e “Escuta, fala, pensamento e comunicagao”.

Palavras-chave: planejamento; educacao libertéria; escuta.
O projeto

Friedmann (2018) indica que hd uma necessidade urgente da mudanga
de postura de educadores, gestores, cuidadores, estudiosos e pesqui-
sadores” (p. 8). Foi preciso rever a nossa, afinal, as criancas se entendiam
de forma muito singular, mas nds ainda nao as entendiamos bem. Isso
porque algumas criancas ainda estavam desenvolvendo a fala, e E., uma

1. Pedagogia FE-Unicamp, professora. E-mail: ragazzo@unicamp.br
2. Todas as fotografias foram gentilmente cedidas por Lana Maciel e fazem parte de seu acervo pessoal.
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delas, expressava-se em dialeto préprio. Eramos nds, professoras, quem
precisavamos ser entendidas e entender como elas se entendiam.

Para a autora, essa mudanca de postura implica em sair do olhar adulto-
céntrico, que marginaliza as singularidades e raizes multiculturais da in-
fancia. Colocar a crianga em sua importancia permite ao adulto silenciar
seus impulsos e abrir-se as infinitas possibilidades de novos insights sobre
temas que, por muitas vezes, estdo arraigados e limitados pela falta de
debate. Percebemos que um planejamento que se dispde a escuta de-
senvolve-se em alinhavo com as questdes emergentes do grupo. Foi, nes-
te costurar de ideias, didlogos e contextos que o projeto “A gente sente
que sente” foi desenvolvido.

Algumas familias trouxeram duvidas em como lidar com o pesadelo das
criangas. Consideramos que o professor que pretende ensinar algo,
precisa questionar-se a respeito do que sera ensinado em si préprio.
A partir dai, o questionamento voltou-se a nés, educadoras: como lida-
mos com nossos pesadelos? Como orienta-la a lidar com os dela? Sera
que outros estdo passando por isso? Como falar sobre medo? O desa-
fio que a préatica da escuta na educagéo infantil nos coloca é manter a
crianga como sujeito dialdgico, ou seja, dotada de diversas linguagens,
culturas, e capazes de produzir sentidos e significados sobre o mundo
que a rodeia.
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Metodologia

Prof. - “De onde vem o pesadelo?”

Criangas “- Vem do nariz! - Vem da pontinha do cabelo e vai pra
cabecga... - Vem do fantasma.

O primeiro passo foi consultar junto as outras familias se mais criangas
haviam passado pela mesma situacdo. Diante das respostas positivas, en-
tendemos que se tratava de um tema gerador potente para o projeto da
turma. Passamos a pesquisar sobre o assunto e chegamos ao livro “Seu
pesadelo foi vocé quem inventou”, de Rosa Martinelli. O livro apresenta
os mecanismos dos sonhos sob a dtica psicanalitica, e ndo era adequado
a idade da turma, mas era o Unico que falava objetivamente sobre o que
sdo “pesadelos”. Entdo, adaptamos a linguagem na contacéo de histdria
e usamos o livre debate como estratégia de aprendizagem.

Registro no caderno da professora:

"A. disse que seu monstro é “coisa da cabecga dela” e que ndo
se alimenta pelo mesmo motivo. Me., In., I. e E. disseram que o
monstro da coragem mora “bem no fundo da barriga”. L. contou
que o monstro da coragem dela mora na ponta do dedao do
pé e que gosta muito de chocolates. R. disse que seu monstro
mora no “ralo da barriga”, enquanto apontava para o umbigo.
Também disse que o monstro dele tinha apenas um brago, por-
que o outro foi roubado pelo monstro da tristeza.”



Préticas que inspiram

Conversamos sobre o que sdo os pesadelos e com as respostas monta-
mos alguns gréaficos. Os quais nos revelaram que os maiores medos da
turma s3do: “Dinossauro bravo”, “monstro” e “"dormir sozinho". Além disso,
entregamos uma camera fotografica para livre registro das criancas, com
o objetivo de “capturar” melhor suas maneiras em ver o mundo, o que iria
para o “grande livro méagico” (aluséo feita por Martinelli ao superego). O

resultado foi uma exposicdo de muitos pés, chao, pedrinhas e sombras.

Inspirados no Mito da Caverna (Platdo), experimentamos criar histdrias
no “escuro”, com sombras. Afinal, o escuro é por muitas vezes gatilho do
medo. Posteriormente, lemos o “Vai Embora Grande Monstro Verde”, de
Emberley, desafiando nossos monstros do medo.

E, num dia de chuva, fomos a sala de reunido das professoras realizar um
“coléquio” sobre o tema, dali registramos uma ata da reunido que seguiu
com pouca ou nenhuma intervencdo adulta.
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Priticas que inspiram

L. nos contou do seu monstro da coragem, que é colorido com
glitter, foi ao Atacadéo e ralou o joelho. Ja a A. disse que o seu
monstro é pequenininho e vermelho, como a cor da sua mochi-
la. I, por sua vez, disse que tem um monstro grande vermelho,
azul e laranja. R. disse apenas que seu monstro da coragem é
verde (e mora no ralo da sua barriga, como ja sabemos), en-
quanto o do K. é azul, tal como o elefante que ele tanto fala. Ou-
tro monstro que tem casa é o do T, ele ja morou no pula-pula.O
monstro da coragem da E. é alto, ndo tem orelhas e assusta as
vezes, igual ao do S. que além de assustar também, tem nariz
e etiqueta. Para terminar nossa grande reunido, M. nos contou
que o monstro dele é branco, preto, vermelho e amarelo e de
vez em quando ele assusta as pessoas com seu tamanho e seus
dentes afiados. (Registro no caderno da professora)

A conversa na reuniao nos levou a propor que as criangcas modelassem
seus monstros da coragem com argila. Mas a nossa argila ndo foi assada
e cozida, e nossos monstros da coragem acabaram ficando muito eféme-
ros. Tudo bem! Raras as vezes que a coragem é permanente e, como es-
tdvamos conhecendo nossos limites do medo, do desejo e da coragem,
realizamos a “Pintura da coragem”, em que as criangas ficaram suspensas
num péndulo humano.

Sendo uma “Turma da Gente”, pesquisamos quem era a “Gente de Co-
ragem” na histdria das coisas que as criangas mais gostavam, e foi as-
sim que conhecemos um pouco mais sobre Malala Yousafzai, Dandara,
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Priticas que inspiram

Gertrude Ederle e Bertha Benz. Inspirados pelas mulheres de coragem,
sugerimos para as familias nos contarem suas histdrias. E nos divertimos
muito com as respostas.

Apds a “coragem”, trabalhamos a “saudade”, motivada pela despedida
da estagiaria Lana Maciel da turma. Lemos o livro “Lino”, de André Neves.
Nele, um porquinho de brinquedo perde sua melhor amiga, Lua, uma
coelhinha que quando ri acende uma luz forte na barriga. Lino ndo sabe,
mas a saudade que sente o fard encontrar outros amigos e ver Lua onde
quiser.

a roda, a turma da gente comentou sobre “o que é saudade?”:

A. - quando a gente acende e apaga a luz; E. -é, aparece e desa-
parecel; Me. -quando a gente abraca; R. E um monstrinho azul
igual a cortina da vové; . -quando o papai, mamae, saem e eu
fico com a vové. (Registro do caderno da professora)

A alegria foi nosso ultimo monstrinho. E com ele nao tivemos outra opgéo
sendo celebrar todas as formas de brincar. Num instante o semestre aca-
bou, chegou o recesso e a turma voltou interessada em cupins. E todo o
plano anual foi readequado as novas curiosidades.

Consideracoes finais

A gente sente que sente muitas coisas, e, embora as criangas ainda nao
saibam exatamente como nomear esses sentimentos, elas ja indicam mui-
tos significados. Valorizar estes significados é reconhecer a complexidade
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das expressbes da crianca. Re-escutar estes significados é possibilitar
nossa propria ampliacdo de visGes sobre o que sentimos e reconhecer-
-nos eternos aprendizes. Mudamos nossa postura quando entendemos
que a crianca ndo sabe menos que o adulto, ela sabe diferente. Paulo
Freire (1967) coloca-nos o desafio de romper com uma educacdo ban-
céria, ou seja, com a expectativa de que tudo que o aluno precisa fazer
é consumir a informacdo passada. E a sua insisténcia na educacido como
pratica para a liberdade que nos motiva a pensar numa educagéo pela
conscientizagdo e engajamento critico. Todo o projeto foi pautado a par-
tir das indicativas de curiosidades e saberes das criancgas e, ainda assim,
desenvolvido em consonéancia e criticidade com todos os eixos propostos
pela Base Nacional Comum Curricular para a educagao infantil.

Lagos profundos séo criados quando a escuta € posta de forma horizon-
tal. Quando o educador coloca-se na postura de aprendiz, de “parte da
roda”, de “"gente”, ou seja, desloca-se do centro, a crianca amplia seus
espacos de atuagdo e passa a ser co-autora do planejamento de ativida-
des. Isso é manté-la como dialégica nas praticas educativas. A partir dai,
a comunicacao extravasa o convencional das palavras. O didlogo passa a
existir também nos siléncios e nas possibilidades infinitas da expressao.

Bell Hoocks (2017) descreve que “a sala de aula perde importéncia quan-
do os alunos e professores encaram uns aos outros como seres humanos
‘integrais’, buscando ndo somente o conhecimento que esté nos livros,
mas também o conhecimento acerca de como viver o mundo” (p.27). A
educacao infantil necessita ir para além dos muros da sala de aula. Ela



precisa alcancgar todos os espacos da creche, todos os mundos da crian-
ca, inclusive os de "dentro”. O maior aprendizado com a Turma da Gente
foi perceber que mesmo quando a comunicagao € tao diversa e singular
entre as criancas, ela ndo é limitrofe para as a¢des. A liberdade tem a ver
com conhecimento, com respeito, reconhecimento e com possibilidades,
e a educacao libertaria com a escuta enquanto pratica pedagdgica de
um planejamento flexivel.
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O trabalho em equipe para a efetiva inclusao

de uma crianca com miopatia mitocondrial
Simone de Carvalho Duarte'

Célia SimOes Carvalho?

Sandra Regina Merlo Mand|?

Resumo

Esse artigo é um relato de experiéncia sobre o trabalho multidiscipli-
nar desenvolvido pelos profissionais da Divisdo de Educacgéo Infantil e
Complementar (DEdIC), da Universidade Estadual de Campinas (Uni-
camp) para a efetiva inclusdo de uma crianga com miopatia mitocon-
drial, diabetes tipo 1, que recebe dieta liquida alimentar via gastros-
tomia; necessitando de cuidados e atencdo especificos durante sua
permanéncia na instituicdo. Utilizando a metodologia do relato de ex-
periéncia, a pesquisa bibliogréfica, bem como relatos da mae da crian-
ca e das enfermeiras que a acompanham desde que entrou na DEdIC,
aos 6 meses, até hoje (estd com 9 anos de idade), o trabalho possibi-
litard perceber a importéncia dos varios profissionais da instituicao,
assim como da interacdo da crianga com a professora, enfermeiras,
com os colegas da turma e da parceria com a mae da crianca nesse
processo de inclusdo.

Palavras-chave: Inclusdo escolar, trabalho multidisciplinar e miopatia mi-
tocondrial

Introducao

O presente artigo aborda a teméatica da inclusdo escolar sob a perspectiva
de trés das diversas profissionais que estao e/ou ja estiveram envolvidas na
inclusdo de uma crianga com miopatia mitocondrial. Trata-se de uma crian-
ca que necessita de cuidados especiais e demanda que as profissionais

1. Pedagoga formada pela UNIP com especializacdo em Educacéo Inclusiva e em Psicopedagogia (ambas
pela UNISAL). E-mail: simonecd@unicamp.br
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3. Enfermeira formada em Bacharel e Licenciatura pela Unicamp. E-mail: mandl@unicamp.br
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que irdo atuar diretamente com ela tenham atencao, formacao especifica e
sejam pessoas abertas a pesquisar e aprender sobre a doenca.

A metodologia escolhida para a escrita deste trabalho foi a pesquisa
bibliogréfica; utilizando-se como fontes principais textos ja publicados
sobre a doenca, o caderno de registro da professora que atuou junto a
crianca no ano de 2017 quando a mesma tinha 5 anos e estava no ultimo
ano da pré-escola, além das vivéncias e observacdes das enfermeiras que
a acompanham desde o bercério até os dias atuais - hoje elatem 9 anos e
estd matriculada no Prodecad (Programa de Desenvolvimento e Integra-
cdo da Crianca e do Adolescente) e conversas com a mae.

E importante mencionar que para preservar a identidade da crianca, a
chamaremos de R.B. e que sua mé&e autorizou a escrita deste trabalho.

Falando um pouco sobre a inclusdo e a miopatia mitocondrial

A educacdo especial é definida na Lei de Diretrizes e Bases da Educa-
cao Nacional (LDBEN) n°® 9.394/96 como uma modalidade de educacao
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino para educandos
portadores de necessidades especiais.

No caso da inclusdo aqui relatada, a crianca possui miopatia mitocon-
drial. Este grupo de doencas, conforme o site Wikipédia, relaciona-se ao
ineficiente funcionamento das mitocéndrias (responsavel pela energia da
célula), podendo comprometer algumas ou todas as mitocéndrias das cé-
lulas, obstruindo a captacdo de energia que elas necessitam. Por ser um
disturbio multissistémico, afetam células, tecidos e/ou érgéos e os sinto-
mas ndo sdo idénticos para todos.

Vital de Carvalho et al. (2009) explica que “as miopatias mitocondriais sdo
um grupo heterogéneo de desordens que compreendem a cadeia respi-
ratéria do DNA", sendo que as queixas mais comuns dos individuos com
essa miopatia sdo intoleréncia ao exercicio fisico, fadiga muscular a pe-
quenos esforgos, fraqueza muscular e taquicardia.

Como se deu o diagnéstico de R.B.

R.B. tem atualmente 9 anos e estd matriculada na Divisdo de Educacéo In-
fantil e Complementar (DEdIC) desde os 6 meses. Nessa época, segundo



a mae, ja havia sido introduzida a papinha doce e ela comia; mas nao
a quantidade esperada. Dos 6 aos 9 meses, foi sendo introduzido, jun-
tamente com o trabalho realizado no bercgario, outros alimentos. Nesse
periodo ela comecou a recusar o alimento, sendo necessario fortificar a
mamadeira com nutricdo em pd misturada ao leite, indicada para a faixa
etéria da crianga.

Sobre o diagndstico, a mée relata que a escola teve um papel fundamen-
tal nesse processo. R. B. estava no seu segundo ano do bercério (com
aproximadamente 1 ano e meio) e a professora do ano anterior foi visitar
as criangas na nova turma. Estranhou ao ver que R.B. estava quietinha,
sentada no chao. A professora daquele ano falou que ela era daquele jei-
to; pacata e que onde encostava, deitava. Foi sugerido que conversasse
com a mae.

Coincidiu com um periodo que criancga estava tendo uma série de infec-
¢des. A mde comentou com a pediatra o que a escola havia observado
e foi feito uma série de exames, através dos quais foi diagnosticada a
diabetes.

Por volta dos 2 anos, R. B. passou a recusar também a mamadeira sendo
necessario colocar uma sonda naso géstrica que posteriormente foi subs-
tituida pela gastrostomia para lhe fornecer alimentagao liquida com os
nutrientes de que necessita. A pediatra percebeu que a péalpebra de R.B.
estava caida e a encaminhou ao neurologista. Este logo deu a hipdtese
diagndstica da miopatia mitocondrial.

O trabalho para a inclusao de R. B.

Como consequéncia da miopatia mitocondrial, R.B. possui: diabetes tipo
1 de dificil controle, com uso de bomba de infusdo para insulina; insufi-
ciéncia adrenal, com reposicdo de corticoide e faz uso de lentes correti-
vas e escuras por apresentar também fotofobia. A administracdo da dieta
alimentar é realizada através da gastrostomia, que segundo a descricdo
de Rodrigues et al. (2017), é uma comunicacdo do estdbmago com o meio
externo por meio de uma sonda com o objetivo de ser um aporte nutri-
cional. Um dos maiores desafios nos cuidados da crianga sdo as nauseas
que podem ocorrer durante a dieta, conforme serd explicado adiante.

155



156

Ela recebe o suplemento alimentar (dieta liquida) a cada trés horas via
gastrostomia; pelo fato de se recusar a ingerir alimentos sélidos. E impor-
tante ressaltar que essa recusa nao estd ligada a doenca; se ela quiser,
pode comer.

Enquanto estiver recebendo o suplemento, deve haver supervisdo para
que o mesmo nao seja rapido e nem demore muito a passar (o ideal é
que o suplemento seja ingerido em 30 minutos), de modo a evitar que a
glicemia tenha uma queda ou alta brusca, colocando a crianga em risco.
Pode acontecer também dela vomitar parte ou todo o suplemento que
foi fornecido. Quando isso ocorre, as professoras devem avisar imediata-
mente a enfermagem para que sejam adotadas as medidas necessarias
- medicacdo da glicemia e tomada de decisdes pela enfermeira quanto a
reposicdo ou ndo do que foi absorvido e como seréa reposto.

As professoras e demais profissionais que atuam com a crianca devem
ter um canal de comunicagado, entre as profissionais da instituicdo (pro-
fessoras, enfermagem, gestdo) e com a familia, que seja claro e de rédpido
acesso.

No ano de 2017, por exemplo, as professoras escolheram atuar com a
turma de R.B. e antes de receber a crianga pesquisaram sobre a doenca;
conversaram com professoras que haviam atuado com ela em anos ante-
riores e com a mae para se informarem sobre os cuidados que a crianga
necessitava; as reacdes que podia apresentar e detalhes que deveriam
ficar atentas no cotidiano. As professoras adotaram um diario de campo
onde, além de ter o nimero de celular das enfermeiras da DEdIC e da
familia, anotavam tudo que acontecia no dia (horario que era inserida a
suplementagdo, em quanto tempo ela acabou; qual foi a medida da glice-
mia antes e apds a dieta liquida; como a crianga ficou - se teve nausea, se
apresentou dor de cabeca, se vomitou - e os cuidados que foram presta-
dos em caso de mal estar).

Outra agdo que tiveram foi pedir para colocar o horario das refeicdes
da turma junto com as demais turmas da pré-escola (até entao eles se
alimentavam com os menores, devido o horério do suplemento de R.B.).
Foi explicado para a mae e a gestao que os horérios da dieta liquida
e medicdo de glicemia de R.B. ndo seriam alterados. Se a turma ainda



estivesse tomando café no refeitdrio, ela receberia sua dieta ali mesmo
e também poderia serincentivada a se alimentar com os amigos. Aquela
organizagdo era importante também para o grupo se sentir como per-
tencente a pré-escola; fazendo o mesmo horério que as demais criancas
da sua faixa etaria.

Enquanto R.B. estivesse recebendo o suplemento, era recomendado que
se evitasse atividades fisicas e brincadeiras que envolvam movimento.
As professoras organizaram, entéo, nesses horérios, atividades dirigidas
mais calmas como desenho, pintura com tinta guache, brincadeira com
massinha e contagao de histéria.

Sobre o relacionamento de R.B. com seus colegas, era uma turma que
estava junto desde o bercério. O fato das criancas jéa a conhecerem sé au-
xiliou o trabalho docente - muitas vezes eles percebiam que a colega ndo
estava bem e chamavam as professoras. Eles tinham também com ela um
combinado que trouxeram de anos anteriores de que o ajudante do dia
escolhia o dedo de R.B. que a enfermeira iria “furar” para fazer a medicao
da glicemia que era aferida pela equipe de enfermagem da instituicdo a
cada duas horas.

Pensando na questédo da recusa alimentar; as professoras também desen-
volveram naquele ano um projeto de alimentacdo saudavel que incluiu
atividades de plantio (tomate cereja e cenoura), contacdes de histdria so-
bre o tema e atividades de culinéria. R.B. ndo passou a se alimentar como
os demais, mas foi gratificante ter observado cenas como R.B. pedindo
para colocar brécolis em seu prato no almoco (e experimenta-lo) ou pedir
para comer maca de sobremesa (que comeu um pedacgo raspando a fruta
com os dentes) e experimentar um bolo de cenoura que havia sido feito
pela turma no dia.

Em seu primeiro ano de fase escolar (2018), R.B. foi para o Prodecad (Pro-
grama de Desenvolvimento e Integragdo da Crianga e do Adolescente).
Algumas criangas que nao a conheciam, ficaram curiosas nas situacdes
do cotidiano e faziam perguntas que a deixavam desconfortavel - Por que
vocé tem que colocar esse liquido na barriga? Por que vocé nao come?
Déi furar o dedo?, dentre outras questdes.
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Ao longo do tempo foi respondendo com mais tranquilidade e passou a
compartilhar a escolha do dedo que seria picado com os novos colegas.

Nas situagdes mais graves, envolvendo a saude de R.B., os acolhimentos
feitos pelas professoras com as criancas presentes, diminuia o stress e
criava um ambiente de empatia e tranquilidade entre todos.

A mae estava sempre a disposicdo e a qualquer situacdo de risco era
acionada pela enfermeira. A presenca desta também passava seguranca
para R.B. que era muito protegida, acolhida e estimulada por todas as
criancas da unidade escolar.

Consideracoes Finais

O atendimento as criangas com necessidades educacionais especiais na
escola regular é garantido em lei, mas o que se percebe é que muitas
vezes nem os profissionais e nem a instituicdo estdo preparados para re-
ceber essa crianca. Uma das contribuicdes desse estudo foi o de eviden-
ciar a importéancia do trabalho multidisciplinar (professoras, enfermagem,
gestdo e familia) e da relagdo entre os pares (crianca-professora, crianca-
-enfermeira, crianga-colegas, professora-enfermeira, escola-familia) para
a efetiva inclusdo da crianca que possui, dentre outras coisas, miopatia
mitocondrial e diabetes tipo 1.

Percebe-se o papel fundamental que os colegas tiveram na inclusdo de
R.B., na aceitagdo da crianca como ela é e também no préprio trabalho
das professoras junto a crianca. As trocas e interacdes entre as criangas
na instituicdo favoreceram o aprendizado de regras sociais, o ndo precon-
ceito e o desenvolvimento integral de todos.

Verifica-se também a necessidade de se entender o real significado da
palavra inclusdo que ndo é apenas colocar o individuo dentro da sala de
aula e sim compreender e atender suas especificidades; respeita-lo e
aceitd-lo em sua diferenca; enxergar suas capacidades e trabalhar a partir
delas e se permitir aprender com essas criangas e suas familias que tam-
bém tem muito a nos ensinar.
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“Para cada cabeca, um chapéu”:

Um canteiro potente para as relacoes
Franciane Martins da Costa'
Samara Annuar Mesquita Seo?

Eixo tematico: 4 - Relacdo familia-criancas-professoras/professores.

Resumo

O presente relato visa apresentar o desenvolvimento da proposta de ela-
boragao do livro “Para cada cabeca, um chapéu”, confeccionado em um
trabalho conjunto entre professoras, estagiérios e familias, como parte
do projeto pedagdgico anual da “Turma do Chapéu” - um grupo formado
por 10 bebés, de aproximadamente 1 ano e 4 meses de idade, no CECI
Integral/Bercario, em 2018. A escolha dessa temética teve o intuito de
aprofundar os estudos a respeito desse objeto, que foi bastante signifi-
cativo para este coletivo, destacando as profissdes e as personagens que
utilizam o chapéu em suas vestimentas ou para realizar as suas fungdes
cotidianas. No decorrer de sua construcdo pudemos observar que a obra
se tornou um recurso potente de incentivo a participacdo ativa das fami-
lias nas vivéncias promovidas na creche, de estreitamento das relagdes e
de aprofundamento sobre os conhecimentos das histdrias e das vivéncias
de cada bebé em sua vida particular.

Palavras-chave: Bebés; Projeto Pedagdgico; Relagao familia-creche.

Um novo ano inicia, com ele desperta uma energia criativa e uma vontade
de ver tudo florescer. Parceria j& estabelecida, espaco arrumado e planeja-
do para receber, mas a verdade é que quando se esté frente a frente com
um novo grupo de bebés e de criancas, as certezas somem no mesmo
instante e os recursos das praticas acumuladas e dos estudos continuos se
unem ao colo e ao acolhimento dos sentimentos que transbordam vindo

1. Graduada em Pedagogia e Especialista em Educagdo de Criancas e Pedagogia da Infancia, ambos pela
UNICAMP. Professora de Educacéo Basica, Convivéncia |, DEJIC UNICAMP. E-mail: franmdc@unicamp.br
2. Graduada em Pedagogia e Especialista em Educacgéo de Criancgas e Pedagogia da Infancia, ambos pela
UNICAMP. Professora de Educacéo Basica, Convivéncia |, DEJIC UNICAMP. E-mail: annuar@unicamp.br

160


mailto:franmdc%40unicamp.br?subject=
mailto:annuar%40unicamp.br?subject=

de todas as dire¢des - do olhar preocupado e ansioso das familias, do cho-
ro e da inseguranca das criangas, do braco estendido da parceira.

As relagdes na creche levam tempo e muito trabalho para se consolida-
rem. Tal qual agricultor frente a terra dura e ao tempo arido, nos vemos no
desafio de tirar pedra por pedra, afofar a terra, semear e regar constan-
temente até ver germinar. E, desse inicio até de fato colher os primeiros
frutos, mais tempo e mais trabalho...

2018 nao foi diferente, mas ao mesmo tempo tudo era novo para nds.
Depois de quatro anos consecutivos trabalhando com as turmas de ma-
ternal escolhemos sair da nossa zona de conforto e nos aventurar por
outro espaco, com os singulares bebés, no CECI Integral - Bergério. Logo
nos primeiros dias, tivemos o desafio de nos sincronizar a um ritmo de
vida ainda mais inundado pelas necessidades imediatas do corpo e li-
vre da contaminagdo das correrias e obrigacdes do dia-a-dia - os bebés
vivem intensamente, no aqui e no agora, e ndo se furtam de mais tempo
para contemplar as novidades de um mundo repleto de descobertas. A
aprendizagem de outras linguagens, tanto para compreender como para
se fazer entender, assim como um olhar atento as minucias das especifici-
dades fisicas, emocionais e sociais dos bebés se fizeram necessarios para
que pudéssemos perceber quais caminhos se apresentavam.

O nome da turma, assim como o projeto pedagdgico desenvolvido no
decorrer do ano, foi inspirado no objeto e na cancdo que mais lhes foram
significativos: o chapéu! Objeto esse que para alguns era uma fantasia
que causava riso ao se admirar no espelho, para outros era o aconchego
e a seguranca para dormir ao serem segurados nas maos e fazerem som-
bra na regido dos olhos.

No decorrer de nossa adaptacdo, um ponto que nos chamou muita
atencao foi que as familias, diferente do que observamos em outros es-
pacos, circulavam e viviam o cotidiano do bercério. Levando em consi-
deracdo que a familia e a creche “séo instituicdes sociais distintas em
seus objetivos, com saberes e praticas diferenciadas, mas que realizam
- ou pelo menos deveriam realizar - papéis complementares, que con-
tribuem para a educacao da mesma crianga” (DRUMOND, p. 155, 2016),
reconhecemos que este contato constante com os pais era um canteiro

1ol



Priticas que inspuram

162

potente de oportunidades para estreitar e fortalecer os vinculos da re-
lacdo familia-creche, assim como compor uma parceria significativa que
favorecesse a confianca, o respeito, a qualidade do atendimento e o
desenvolvimento integral dos bebés.

Uma das estratégias utilizadas para incentivar a participagao ativa dos
pais dentro do projeto pedagdgico da turma, foi a construcdo do livro
coletivo “Para cada cabeca, um chapéu”, no qual cada capitulo fazia refe-
réncia a uma profissdo ou a uma personagem da nossa cultura que utiliza
o chapéu em suas atividades e suas vestimentas. A confecgao do livro,
realizada semanalmente por nés educadores ou por uma das familias, era
livre, apenas sugeriamos que: houvesse um breve relato sobre a impor-
tancia ou a funcdo desses sujeitos; as ilustracdes apresentadas fossem de
facil compreensao aos principais leitores, os bebés; e os materiais pro-
porcionassem uma experiéncia sensorial aos pequenos.

A aproximacado, a ciéncia dos percursos educativos e a cooperagdo por
parte das familias nas agdes que acontecem no interior das creches é
muito relevante para nds, pois assim como Barbosa & Horn (2008), acre-
ditamos que quando os pais estdo envolvidos com os projetos pedago-
gicos investigados pelos bebés e pelas criancas na creche, eles oferecem
contribuicdes valiosas, tanto na selegdo quanto “no envio de materiais,
na proposicao de experiéncias, na partilha dos saberes” (p.90), formando
uma verdadeira rede de compartilhamentos, que potencializam as nossas
praticas e despertam novas ideias.

TETraivatknrrasbeet hhabbebye:

PR TRy

Figura 1 - Capa do livro construido para o projeto
Fonte: Acervo pessoal das professoras, 2018.



Comegamos a histdria apresentando a profissédo de agricultor/jardinei-
ro, com seu chapéu de palha e personificado na figura conhecida do Seu
Sebastiao?®, registrando o plantio de girassdis realizado pela turma. Na
sequéncia, o livro foi para a primeira casa, onde nos trouxeram “os aven-
tureiros dos mares”, os piratas junto de seus navios e seus chapéus as-
sustadores, e com eles os bebés vivenciaram uma emocionante caca ao
tesouro pelos diferentes espacgos da creche. Na outra semana, foi a vez
do magico, que nos encantou com o coelhinho saindo de sua cartola,
por um dia, nés professoras viramos magicas e apresentamos um show
de apari¢des e transformacdes que causaram sensagdes de alegria e es-
panto. Ndo era nem agosto e a magia do Natal ja estava presente, pois
uma familia trouxe o Papai Noel com seu gorro vermelho e fofinho, um
personagem que nos foi muito especial, pois era o préoprio avé do bebé.
As fantasias e os contos classicos lidos na creche abriram os portais para
as fadas e os duendes, com seus chapéus encantados, suas varas de
condao e seus tesouros no fim do arco-iris. Para nossa alegria, a préxima
familia nos apresentou o palhaco, com seu chapéu colorido e engragado,
na creche confeccionamos uma “boca de palhaco” para que pudessem
aproveitar o tema e conhecer essa brincadeira cultural. Para mostrar que
nao ha limites para a imaginacgao, a préoxima familia nos presenteou com
"0 Chapéu do Poder”, capaz de transformar quem o usa em quem ele
quiser. De volta ao mar, conhecemos o marinheiro e o seu chapéu “ca-
xangd”, embalados pela cantiga tradicional da infancia ‘Quem me ensinou
a nadar’ e ‘Marinheiro sé”, brincamos com tecidos e barquinhos de papel.
As delicias doces e salgadas da cozinha marcaram presengca em nosso li-
vro por meio dos cozinheiros e seus chapéus brancos compridos, conhe-
cidos como toque blanche - aproveitamos essa oportunidade para nos
aproximar e homenagear as profissionais que preparam e servem os ali-
mentos na creche. Vivéncias com culinarias também foram inspiradas por
esse capitulo e os bebés puderam preparar um delicioso pao caseiro que
compartilhamos depois no lanche da tarde e na reuniado de pais. A familia
seguinte, cuja mae trabalhava no hospital, nos apresentou o médico com

3. Sebastido Martins Vidal, mais conhecido como Seu Sebastido, é jardineiro-poeta e educador. Entre os
anos de 2014 a 2019, ele cuidava dos jardins das instituicdes da DEdIC e também auxiliava as professoras
no desenvolvimento de projetos e/ou vivéncias relacionados ao plantio e a Educagdo Ambiental.
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sua touca e demais itens utilizados no atendimento de seus pacientes - na
creche ressaltamos a figura da enfermeira Estela, que sempre nos acolhe
e auxilia nos cuidados de nossa saude.

Figura 2 e 3 - Paginas do livro referente a profissdo Médico
Fonte: Acervo pessoal das professoras, 2018.

De volta as histérias e as cantigas infantis, a pedido das criancas, veio a
bruxa com seu chapéu pontudo e sua vassoura voadora. Inspirados na
descendéncia irlandesa da familia, o préximo capitulo retrata os Vikings,
com seus chapéus com chifres usados para “assustar os inimigos”. Nao
podia faltar um herdi para compor o nosso livro, os bombeiros, com seus
capacetes, também foram lembrados por uma das familias e na sequén-
cia fomos vistoriar onde estavam os extintores de incéndio da creche. Por
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ultimo, mas ndo menos importante, tivemos a presenca da ilustre Cha-
peuzinho Vermelho, com seu capuz, trazendo a sua cesta de doces e
acompanhada pelo esperto Lobo Mau. Apds a confecgao de seu capitu-
lo, ela realmente visitou os bebés na creche e almogou com a turma para,
entdo, seguir sua jornada em busca da casa da vovo.

Figura 4, 5 e 6 - Paginas do livro referente a personagem Chapeuzinho
Vermelho
Fonte: Acervo pessoal das professoras, 2018.
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Logo no retorno das primeiras familias, j& pudemos perceber que esta
obra criada coletivamente se tornaria uma experiéncia muito rica, pois
desde o convite para a colaboragdo, que apesar do anseio era recebi-
da com muitos sorrisos, todos demonstraram bastante empolgacao e se
empenharam nas ilustracdes, ampliando as nossas expectativas quanto
ao envolvimento com a proposta e aos seus desdobramentos. A parti-
cipagdo das familias superou as nossas inten¢des e objetivos iniciais, a
cada semana mal podiamos esperar para conhecer a mais nova parte adi-
cionada e a forma como o responsavel iria retrata-la porque, além das
confecgdes serem recheadas de criatividade e dedicacdo em despertar
o interesse dos bebés, as suas escolhas geralmente eram carregadas das
preferéncias, dos costumes, da cultura e da histéria daquele nucleo, o
que nos proporcionou conhecer ainda mais sobre a vida dos nossos pe-
quenos fora do ambiente da creche.

Nessa trajetéria de descobrimento mutuo, fomos construindo a iden-
tidade do grupo e a cada leitura realizada, viamos desabrochar novas
possibilidades e possuiamos mais elementos para enriquecer as nossas
vivéncias diarias, estreitando assim os nossos vinculos. Como um jardim
bem cuidado pudemos observar cada um florescer ao seu modo e, ao
findar do ano, as sementes se espalharam em busca de novos solos para
germinar, iniciando um novo ciclo, em outro espaco, o CECI Integral -
Maternal/Pré-Escola.
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Projetando saberes:

Entrelacando escrita, costura e tecnologia
Ana Claudia Moraes Santos'
Marcia Speranza dos S. Nogueira:

Resumo

Este relato apresenta o projeto “Projetando saberes: entrelacando escri-
ta, costura e tecnologia”, desenvolvido pela Oficina de Trabalhos Manuais
no Programa de Integracdo e Desenvolvimento da Crianga e do Adoles-
cente (PRODECAD), um espaco de educagdo nao formal da UNICAMP.
Esta oficina compreende as artes manuais como ferramenta pedagdgica,
capaz de promover interagao e socializagdo, bem como o aprimoramen-
to e o desenvolvimento de capacidades cognitivas, motoras, afetivas e
sociais, fundamentais ao desenvolvimento humano. O projeto teve como
proposta a criagdo de histdrias para serem transformadas em animacéo
com uso do programa PowerPoint. Este visou agregar as diferentes ativi-
dades manuais desenvolvidas no cotidiano da oficina, como a costura e
o bordado, ao exercicio da leitura e da escrita, valendo-se da arte da ani-
macgao como recurso de linguagem e meio para despertar a curiosidade,
atrair a participagao, promover o lidico e permitir as criangas, vivenciar
os desafios e conquistas do trabalho coletivo. Este trabalho demonstrou
que o educador é capaz de buscar estratégias, elaborar e propor proje-
tos significativos e desafiadores, que facam conexdo com o interesse da
crianga e promovam multiplas aprendizagens. Este projeto foi desenvol-
vido no decorrer de dois semestres e contou com a participagao de 54
criancas, cujos trabalhos resultaram em 10 animagdes de temas variados,

que foram exibidas na | Mostra de Animacéo da Oficina de Trabalhos Ma-
nuais - PROD'OSCAR.

Palavras-chave: Educacgao nio formal. Trabalhos Manuais. Animacéo.

1. Professora da Educacgdo Basica na Dedic. Pedagoga. E-mail: anaclau@unicamp.br
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Apresentacao

No PRODECAD, a primeira proposta de trabalhos manuais teve inicio em
2006 e era voltada exclusivamente para adolescentes. O interesse de-
monstrado pelas demais criancas do programa, nos levou a rever nos-
sa pratica pedagdgica e buscar metodologias que pudessem dar novos
contornos as acoes ali desenvolvidas. Assim, a partir da reelaboracdo da
proposta inicial, em 2012, iniciamos a Oficina de Trabalhos Manuais que
passou a ser oferecida diariamente as diferentes faixas etarias.

Nesse novo contexto, a Oficina de Trabalhos Manuais propde resgatar
a arte dos trabalhos manuais como recurso pedagdgico, que viabiliza
promover e aprimorar capacidades cognitivas, motoras, afetivas e so-
ciais, fundamentais ao desenvolvimento humano. O fazer manual, den-
tro desta proposta didética, busca fundamentar sua préatica sobre os
quatro pilares da educacéo enfatizados por Jacques Dellors (2012) no
relatério a UNESCO, da Comisséo Internacional sobre Educacéo para o
Século XXI: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver
e aprender a ser. Neste espaco, a experiéncia do fazer com as préprias
maos, ndo visa formar artistas e nem tem como preocupacdo a estética
dos trabalhos, mas possibilitar o fazer da crianga, através do brincar e
por meio desse, favorecer o seu desenvolvimento integral através de si-
tuagdes e atividades que |he sejam atrativas, prazerosas e desafiadoras,
que despertem o seu interesse e a deixe pensar sobre coisas que lhe
sejam significativas.

O contato com diferentes técnicas e materiais para a confecgdo de bo-
necos, pulseiras, chaveiros, croché, possibilita a crianca exercitar o seu
potencial criativo. Nesse caminhar de criacéo, ela brinca, torna suas maos
Uteis, exercita suas competéncias, aprimora suas habilidades e enfrenta
desafios. Enquanto a crianca vé uma utilidade prética e imediata naquilo
que faz, como o confeccionar de um boneco para brincar, o professor é
capaz de observar o quanto essas acdes promovem o seu desenvolvi-
mento. Ao confeccionar diferentes coisas, organiza o seu pensamento,
toma decisdes, faz escolhas, prioriza e ordena a¢des, ou seja, elabora um
planejamento e traca as estratégias de acdo que a facam chegar naquilo
que deseja realizar.



Embora o trabalho manual demande uma acéo individualizada, que res-
peita o ritmo e desejos particulares de cada sujeito, é capaz de propor-
cionar encontros e troca de saberes, justificando a oficina como um lugar
de brincar, de estar, de ensinar e aprender com o outro, como afirma Pau-
lo Freire (1998, p.25): “Quem ensina aprende ao ensinar e quem apren-
de ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém...”
Assim, buscamos através dos projetos realizados nesta oficina, encontrar
caminhos que favorecam as diferentes aprendizagens para que todos
possam aprender e ensinar de forma divertida e prazerosa.

Entre os trabalhos desenvolvidos, destacamos neste relato, o projeto
“Projetando saberes: entrelagcando escrita, costura e tecnologia”, que
trouxe como proposta a criacdo de histérias para serem transformadas
em animacdo com uso do programa PowerPoint. Este visou agregar as di-
ferentes atividades manuais desenvolvidas no cotidiano da oficina, como
a costura e o bordado, ao exercicio da leitura e da escrita, valendo-se
da arte da animacdo como recurso de linguagem e meio escolhido, por
acreditarmos ser capaz de despertar a curiosidade, atrair a participagéao,
promover o ludico e permitir as criancas vivenciarem os desafios e con-
quistas de um trabalho coletivo. Este projeto teve duracdo de dois semes-
tres e contou com a participacdo de 54 criancas, com idades variando
entre sete e dez anos, duas professoras e cinco bolsistas da Oficina de
Trabalhos Manuais, oriundos do Servico de Apoio ao Estudante (SAE) da
UNICAMP. Com mediacao das professoras, as criancas se agruparam em
10 grupos de acordo com suas afinidades e interesses.

Grupos formados, iniciaram as conversas coletivas envolvendo o universo
da animacdo, como a diversidade de géneros cinematograficos, os efei-
tos especiais, as trilhas sonoras e a existéncia da classificacdo indicativa
de cada producao. Além de trechos de producdes do cinema, também
foram exibidas algumas realizadas por criancas disponibilizadas no You-
Tube, a fim de ampliar horizontes e apresentar alguns recursos possiveis
dentro da nossa realidade.

Devido ao nimero de grupos e a diversidade de interesses, as estratégias
de acdo variaram de acordo com o tema e o ritmo de trabalho de cada
um. Todos foram orientados e acompanhados individualmente, pelas
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professoras e pelos bolsistas do SAE, que ja estavam inseridos na Oficina
Trabalhos Manuais. Para que os grupos pudessem se reunir e manter o se-
gredo da trama, foram distribuidos por espacos variados do PRODECAD.
Nesse processo de criacdo, mediamos conversas e conflitos, retomamos
regras de convivéncia, promovemos leituras e releituras de escritas, tra-
balhamos ortografia, coeréncia de ideias, sequéncia temporal de fatos,
auxiliando, também, na producdo geral das animagdes. Observamos
que para resolverem conflitos, parte dos grupos recorria a votagdo como
meio para chegarem ao consenso. Também verificamos dificuldades de
leitura e de escrita: algumas criangas demonstraram aversao, tamanho o
medo que sentiam ao estar se deparando com esse desafio! Com o de-
correr dos trabalhos, a interacdo entre as criancas foi aumentando, e aos
poucos, foram se desafiando e descobrindo em si e no outro o quanto
poderiam se ajudar, tomando ciéncia de que nem todos precisavam fazer
tudo, mas que precisavam trabalhar coletivamente em prol de um objeti-
VO comum: a animagao.

No decorrer desse processo de escrita da histéria, diferentes criancgas
ocuparam o papel de relator. Depois de elaboradas, com ajuda das crian-
cas, essas histdrias foram digitadas pelos mediadores a fim de ajudar na
organizacdo geral das ideias, principalmente no tocante a caligrafia, re-
peticdo de palavras e uso da pontuagdo. Cabe mencionar que nesta pro-
ducgéo escrita, ndo se teve a preocupacao de inclusdo de didlogos, visto
que a construgao dialdgica seria efetuada cena a cena, durante as grava-
coes, de acordo com a necessidade da narrativa e desejo de participacao
das criangas e seus personagens.

De posse da histdria, que poderia ser modificada a qualquer momento,
passaram para a construcdo dos cendrios e confeccdo dos personagens.
Como recurso, foram disponibilizados materiais de papelaria, bem como
todos aqueles existentes na oficina. As criancas fizeram uso de técnicas va-
riadas, principalmente de costura, pois os personagens, apds serem ilustra-
dos no papel, precisavam ser confeccionados. Um grupo optou por fazer
fantoches, enquanto os demais por fazer bonecos. J& para compor os ce-
narios, foram usados desenhos livres e impressos, recorte e colagem, mi-
niatura de objetos e figuras salvas da internet. Cada cenéario e personagem
foi fotografado para poder ser manipulado na edi¢cdo do programa.



Este projeto teve também, como relevante, a inclusdo de uma crianga com
alto grau de comprometimento da habilidade linguistica, motora e cog-
nitiva. Muito estimulo e ajuda com afeto foi o pulso para ela querer fazer
seu personagem, perpassar pelo contexto da leitura e se sentir acolhida
pelos colegas, cenas organizadas, iniciou-se a gravacgdo dos dudios. Esta
etapa foi bastante desafiadora, pois além dos poucos recursos disponi-
veis - apenas um notebook e um microfone -, como as gravagdes eram fei-
tas junto as demais oficinas em atividades, as interrupgdes e o excesso de
barulho no espaco interferiam na qualidade dos dudios e precisaram ser
refeitos inUmeras vezes. De inicio as criancas achavam que as gravacdes
seriam faceis, mas logo perceberam os desafios. Muitos sentiram necessi-
dade de escrever as falas, para evitar o esquecimento, e de ensaiar, para
evitar o nervosismo e naturalizar a narracdo. Sentimentos afloraram! Entre
eles, pudemos observar maos trémulas e suadas, voz embargada - que
parecia até perder o volume -, risada nervosa fora de contexto, falta de
naturalidade para expressar a fala, choro por ndo conseguir expressar o
que desejava e muita inseguranca e timidez.

Apds a gravacao dos dudios, as cenas passaram pelo processo de edicao,
onde aplicamos alguns recursos disponiveis no préprio PowerPoint, que
possibilitaram os efeitos de animagdo, como a mudanca de cenas, a mo-
vimentacdo dos cenérios e personagens, a colocagao de efeitos sonoros
e a aplicagdo de figuras ao fundo, para enriquecer o cenario. Como num
grande quebra cabeca, as pecas foram se encaixando, deixando as crian-
cas espantadas. Seus olhos brilhavam cheios de encantamento a cada
exibicdo de cena! As animagdes deixaram as criangas maravilhadas, reali-
zadas e vibrantes com o resultado final de suas producdes.

A relagdo de todos com todos e o acesso a diversidade de materiais, sus-
tentou com entusiasmo o engajamento das criancas até o final do projeto,
e assim, cada um pode desempenhar suas ideias, descobrir e desenvol-
ver suas habilidades. Para exemplificar, destacamos uma das animagdes
produzidas, disponivel em https://youtu.be/Adfz Q2T3nU.

Em sintese, acreditamos que as experiéncias vivenciadas e as aprendiza-
gens adquiridas pelas criancas, no desenvolvimento desse processo de
criacdo, sdo imensuraveis e apontam para um todo significativo na arte
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do aprender com prazer, demonstrando que é possivel ao educador bus-
car estratégias, elaborar e propor projetos significativos e desafiadores
que fagam conexdo com o interesse da crianga e promovam multiplas
aprendizagens.

Assim, depois de um longo caminhar, repleto de descobertas, encontros
e desencontros, obstaculos e desafios, chegamos ao final do projeto com
as dez animacgdes concluidas. Todas foram exibidas na | Mostra de Ani-
macao da Oficina, denominada PROD'OSCAR, realizada no Anfiteatro da
Faculdade de Ciéncias Médicas da UNICAMP no 2° semestre de 2019.
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Projeto: batucando na cozinha
Iraci Rodrigues Vilas Boas'
Laura Linares Paiva?

Eixo tematico: 3 - Educacdo Infantil, educacdo nao-formal, inclusdo e diferencas.

Resumo

Este projeto foi desenvolvido durante o segundo semestre de 2018, no

CECI Parcial, periodo da tarde. Numa turma composta por onze criangas
de 20 a 30 meses.

O projeto intitulado “Batucando na cozinha”, originou-se a partir do
projeto geral da turma, com intuito de oferecer a “TURMA DO BATUQUE"
possibilidades para ampliar questdes sociais, afetivas e cognitivas, explo-
rando habilidades motoras, através das mais variadas propostas ofere-
cidas no decorrer do ano com situacdes que possibilitem, manuseio de
diferentes materiais e texturas, aromas, sabores, sons, enfim, brincadeiras
onde possam conhecer e reconhecer seu corpo e espaco oportunizando
diferentes situacdes de aprendizagem, em diversos espacos. Contar his-
térias € uma pratica muito comum na educagéo infantil, € um momento
que desperta muito interesse nas criangas e nesta turma n&o era diferen-
te. Observamos que em muitas histérias envolviam alimentos, por isso o
intuito de trabalhar com este tema com as criancas. Que se interessavam
muito também pela brincadeira de culinaria no parque. Este projeto con-
sistiu na realizagdo de receitas que utilizavam alimentos naturais, manipu-
lando ingredientes atrelados a contacdo de histdrias da literatura infantil,
fazendo desta forma uma conexdo entre o que se ouviu e o que se cons-
truiria com a culinéria na cozinha.

Palavras-chaves: literatura / culinéria / aprendizagem

1. Pés graduada em Educacao Infantil, atua como professora a 12 anos na unidade CECI - Parcial - DEdIC.
Atualmente como professora no Maternal, na mesma unidade. Email: iracirvb@unicamp.br

2. P6s Graduada em Educacao Infantil, trabalhando como professora e também na gestdo da DEdIC ha 12
anos. Atualmente como professora no Bergério CECI Integral.Email: lauralin@unicamp.br
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Introducao

Executar um projeto de culindria na Educacéo Infantil é proporcionar as
criangas pequenas, momentos ludicos de aprendizagem recheados de
aromas, cores, sabores e texturas. Ter a oportunidade de lidar com a pre-
paragdo do alimento pode significar diverséo, além de propiciar a degus-
tacdo e conhecimento dos alimentos.

Observamos que em muitas literaturas utilizadas em sala, havia algum en-
volvimento com alimento, além do interesse das criancas com a culinaria
em brincadeiras no parque e a hora da histdria; ademais tinhamos crian-
cas que nos preocupavam pelo excesso de seletividade alimentar, entdo
o intuito de atrelarmos a histéria com a culinéria, além de poder saborear
diferentes alimentos, que muitas vezes ndo eram degustados, desta for-
ma poderiamos levar as criangas a se apropriarem da histéria de maneira
mais intensa, inclusive em outros contextos.

Quando aconteciam os combinados na roda de conversa, que é um mo-
mento da rotina e se dava no inicio do periodo, onde faziamos a chama-
dinha, cantdvamos e conversdvamos sobre diversos assuntos, trazendo
também qual a proposta de momentos de aprendizagem do dia; ao com-
partilhar que era dia de culinéria, era nitido a felicidade das criangcas em
participar de todo o processo, como colocar a touca, higienizagdo das



maos, que mais pareciam um momento de brincadeira, era também um
momento de muita concentragdo e aprendizagem.

Kishimoto (2014) que realizou um estudo sobre o brincar e suas teorias
destaca que “ao brincar, a crianga ndo estd preocupada com os resulta-
dos, é o prazer e a motivagao que impulsionam a acédo para exploracdes
livres”. (p.143)

O objetivo de oportunizar as criangas estes momentos de culinaria além
de participar de todo preparo, se sujando e vivenciando cada etapa, era
também de degustar diferentes alimentos, tornando a hora da refeicao
muito mais prazerosa e fazendo-os muito menos seletivos na experimen-
tagdo de novos sabores.

Trazer a culindria para a Educacgédo Infantil fazendo a ligagdo com a his-
téria possibilitou abordar os cinco sentidos: tato, olfato, paladar, visdo e
audicdo, ampliando as descobertas e utilizando diferentes linguagens.
Os pequenos puderam experimentar diferentes sabores, texturas, cores
e formas dos alimentos de forma ludica, viajando no mundo imaginario
com as receitas dos personagens.

Fundamentacao tedrico-metodolégica

Embora seja um pratica comum a culinaria na educacao infantil, hd uma
escassez muito grande em relacéo a literatura nesta area. E um momento
que as criangas costumam participar com interesse, durante todo proje-
to percebemos o quanto foi enriquecedor para o desenvolvimento das
criancas estes momentos de unido e experimento. As receitas eram reali-
zadas apds a contacdo de histdrias, que as deixavam muito mais saboro-
sas, fazendo muito mais sentido para as criangas aquilo que estavam co-
zinhando. Estavam todos unidos e presenciando o resultado da culinéria
coletiva. Através das brincadeiras é que tivemos o desafio de aprimorar
a escuta e o olhar para as manifestacbes, necessidades e interesses que
porventura apareceram durante o projeto.

“Adotar o brincar como eixo da proposta curricular significa compreen-
der que é a crianga que deve iniciar a experiéncia.” BRASIL. 2012, p.55.

Segundo Felipe (2001), as teorias sdcio interacionistas concebem o de-
senvolvimento infantil como um processo dinadmico, pois as criangas ndo
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sdo passivas, meras receptoras das informacdes que estdo a sua volta.
Através do contato com seu proprio corpo, com as coisas do seu am-
biente bem como através da interacdo com outras criancas e adultos, as
criangas vao desenvolvendo a capacidade afetiva, a sensibilidade e a au-
toestima, o raciocinio, o pensamento e a linguagem.

Deste modo, a medida que as criangas foram inseridas no projeto, perce-
bemos o avanco em relagdo ao desenvolvimento da fala, interacdo, curio-
sidade, dentre outros. Acreditamos ainda que quando a crianca participa
do processo de preparo da comida, ela pode estar mais aberta a experi-
mentar novos sabores e ainda ao ver o outro degustar é encorajado a ex-
perimentar também, além de nossa experiéncia com a educagao infantil
j& nos ter mostrado isso, o projeto possibilitou a vivéncia de momentos
assim de forma mais enfatica e natural.

Metodologia

As receitas eram preparadas uma vez por semana, apds a contagdo da
histéria escolhida. A escolha das histérias se davam pelas préprias profes-
soras, de acordo com o interesse da turma, bem como as receitas realiza-
das, vinculando-as com a histéria contada, procurando oferecer receitas
saborosas, faceis e com ingredientes naturais, de forma diversificada e
equilibrada.



Através da parceria com a equipe da nutricdo e da limpeza preparava-se
um ambiente limpo, organizado e descontraido, onde as criancas me-
xiam, misturavam, cheiravam e degustavam, participando ativamente
de todo o processo. A ludicidade em manusear diferentes ingredien-
tes e utensilios como, bem como a préatica de cozinhar e preparar seu
proprio lanche acabaram despertando a curiosidade nas criangas, que
passaram a experimentar com mais naturalidade alimentos que, por ve-
zes, ndo comiam. Ao final, os pequenos degustavam o prato e levavam
para casa a receita para compartilhar com a familia, em um convite para
que os pais preparassem a mesma, continuando assim, a construcdo do
conhecimento e propiciando uma relacdo mais préxima da familia com
a creche.

A receita do bolinho de espinafre da chapeuzinho vermelho, por exem-
plo, foi um sucesso, as criancas participaram ativamente do processo, e
espinafre ndo era o alimento mais desejado por eles, no entanto o resulta-
do final foi surpreendente, quando todas as criancas pegaram o bolinho
mesmo as mais seletivas, mostravam-se felizes e orgulhosas nao sé pelo
resultado mas pelo sabor que sentia ao experimentéa-lo, isso foi para nds
uma conquista muito grande.

As receitas realizadas que podemos ver também nos anexos: Chapeu-
zinho amarelo: bolo de laranja; A festa no céu: cupcake de cenoura; O
sanduiche da Maricota: sanduiche saudavel; Chapeuzinho Vermelho: bo-
linho de espinafre assado; Cachinhos dourados e os trés ursos: mingau
de milho; A galinha ruiva: bolo de fubé; A galinha xadrez: Sequilhos; O
aniversario da lua: pdo caseiro; Jodo e Maria: brigadeiro de mandioca..

Resultados, discussées e consideracdes finais

O objetivo de propiciar as criangas momentos de interacao na cozinha,
manipular, presenciar a transformacao e degustar cada alimento foi atin-
gido durante o desenvolvimento de todo projeto, observamos o quao
significativo foi para as criancgas as experiéncias vividas em grupo. A mu-
danga na alimentacdo dos pequenos, que passaram a degustar novos
sabores e a se alimentarem muito melhor também foram resultados gra-
tificantes; além de aprimorar a interacdo creche-familia.
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Questdes importantes como a aquisicdo da linguagem e de conceitos
matematicos bem como a ampliagcdo da concentragao, imaginagéo, cui-
dado com o livro na hora da histéria também fizeram-se presentes.

E sabido que nos espacos educacionais, criancas pequenas aprendem, se
relacionam, constroem importantes conexdes que contribuem para seu
desenvolvimento como um todo. N&o foi diferente, pois as criancas en-
volveram-se com as atividades propostas, aprenderam e posteriormente
as familias replicaram em suas casas as receitas realizadas na creche, nos
relatando a experiéncia vivida em familia.

Proporcionar vivéncias que despertem a curiosidade, autonomia, cons-
trucdo de identidade e pertencimento nas criancas, promovendo o co-
nhecimento de si e do mundo por meio da ampliagdo de experiéncias
sensoriais, expressivas, corporais que possibilitem movimentacdo ampla
e respeito ao préoximo, enriqueceu ainda mais o projeto. Além de ampliar
questdes com cuidados de higiene e habitos saudaveis, o conhecimento
de histérias e familiarizagdo com alimentos diferentes crus ou cozidos.

Para finalizar tivemos a producéo do livro de receitas, vinculado com as
histérias contadas, que ndo ficardo guardados apenas na meméria, mas
também poderdo ser revisitados outra vez na cozinha de cada familia.

Enfim, o projeto propiciou que trabalhdssemos questdes distintas, de ma-
neira ludica, onde pudemos perceber a alegria e avangco no desenvolvi-
mento global das criancas.
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Anexo

AGORA VOCE TAMBEM PODE FAZER AS
DELICIAS PREPARADAS PELA TURMA
DO BATUQUE DURANTE O ANO!

T N

BOLO DE FUBA

30Vos

1 XIC. {CHA) DE LEITE

1 XiC (CHA} DE OLED

1% XIC. (CHA) DE AGUCAR

1XIC. (CHA) DE FARINHA DETRIGO:
1XIC. (CHA) DE FUBA

1 COLHER (SOPA) DE FERMENTO QUIMICO

MODO DE FAZER
MISTURE TODDS OS INGREDIENTES NA SEQUENCIA DA RECEITA ATE FORMAR
UMA MASSA HOMOGENEA. COLOQUE MUMA FORMA UNTADA E EM FORNO
PRE-AQUECIDD +- 200° DE 35 A 40 MIN,

BOM APETITEN
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PAO CASEIROD
480 MLDE AGUA MORNA
106G DE FERMENTO BIDLOGICO
1 COLHER [SOPA) SAL
2 COLHERES {SOPA) AGUCAR
- 80MLDE OLED
+-1 ¥ DE FARINHA DE TRIGO {PODE FAZER % A ¥ COM DE TRIGO E INTEGRAL)

MODO DE FAZER
COLOQUE O FERMENTO EM AGUA MORNA E AGUARDE UM POUCO ATE ELE SE
DISSOLVER. ACRESCENTE ADS POUCOS OS DEMAIS INGREDIENTES SENDO A
FARINHA POR LLTIMO ATE QUE A MASSA DESGRUDE DAS MAOS. SOVE A
MASSA POR +- 15 MIN, DEIXE CRESCER, COBRINDO COM UMA TOALHA DE 30 A
50 MIN. AMASSE NOVAMENTE E FAGA OS PAES NO FORMATO DE SUA
PREFERENCIA. DEIXE CRESCER NOVAMENTE ATE DOBRAR O TAMANHO E ASSE
EM FORND COM TEMPERATURA +- 2207,

Divirtam-se!

BOLO DE LARANJA
4 OVOS

1% XIC. (CHA) DE SUCO DE LARANIA

% Xic [CHA) DE OLED

1 XIC. (CHA) DE AGUCAR

2% KIC, (CHA} DE FARINHA

1 COLHER (SOPA) DE FERMENTO QUiMICO

MODO DE FAZER
MISTURE TODOS OS5 INGREDIENTES NA SEQUENCIA DA RECEITA
ATE FORMAR UMA MASSA HOMOGENEA. COLOQUE NUMA
FORMA UNTADA E EM FORNO PRE-AQUECIDO +- 200° DE 35 A
40 MIN.

BOM APETITE!!
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BRIGADEIRD DE MANDHOTA
2 mandiotas cozidas

2 colheres de manteiga

10 celheres [sopa) de agucar
1 xicaradeleite em po

7 colheres de achocolatado

Chacolate gr: ado
Ou Castanha-f
-
MODo DéPF-EP ﬁ’
Ammma&a mr\!
k..

-
ol
-

182



Priticas que inspuram

SANDUICHE SAUDAVEL

Esﬁmmrqpminojamn&kmau mzam:a. a .

RRGAL DE RILHO

IR

SR f L
£ Rl
qrnhe als

i i

i Laiie S i ol £iRES IRIGI1IN] .

183



Priticas que inspuram

184



Projeto: explorar, pintar, criar...

A arte como parte da educacao infantil
Lidia Gallo Barbosa
Iraci Rodrigues Vilas Boas?

Eixo Tematico: Diversas e diferentes linguagens artistico-culturais e desportivas na infancia.

Resumo

Este projeto foi idealizado a partir do olhar atento das professoras para
as criangas de uma turma da educacéo infantil da DEJIC/UNICAMP, de-
nominada Turma da Alegria, o qual foi desenvolvido durante o ano de
2019, no prédio do Ceci Parcial, no periodo da tarde. A turma era com-
posta por onze criangas, que completaram dois anos ao longo do ano e
uma crianga que completou trés anos no ano corrente. Através de nos-
sas reflexdes e observagdes vimos que poderiamos nos apropriar das
diversas formas artisticas de um modo ludico e criativo com o propésito
de sensibilizar as criancas pelo fazer artistico de maneira envolvente e
divertida. Explorando, sentindo e experimentando todos os recursos
disponiveis, com uma variedade de materiais, somado a uma gama de
possibilidades, evidenciando os elementos naturais presentes em nos-
so cotidiano, tendo também o préprio corpo como base, tela para as
expressdes artisticas, fonte de prazer, diversdo, conhecimento e apren-
dizagem.

Palavras-chaves: educac3o infantil ; fazer artistico; aprendizagem.
Introducao

A arte possui um carater estético e estd intimamente relacionada com as
sensacdes e emocgdes dos individuos. O conceito de arte foi se expandin-
do com o passar dos anos, o qual acompanhou o desenvolvimento dos
homens e da sociedade.

1. Pedagoga. Especialista em neuropiscopedagogia. Professora hd 13 anos nas unidades do CECI - Berc¢a-
rio, do CECI - Maternal/ Pré - escola e no CECI - Parcial, da DEDIC/UNICAMP. Campinas -SP, Brasil. E-mail:
lidiag@unicamp.br

2. Pedagoga. Especialista em educac&o infantil. Professora ha 11 anos na unidade do CECI - Parcial da DE-
dIC/UNICAMP. Campinas - SP, Brasil. Contato: iracivilasboas@yahoo.com.br / iracirvb@unicamp.br
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Assim, anteriormente, a arte era dividida somente em sete vertentes: mu-
sica, danga, pintura, cinema, escultura/arquitetura, teatro e literatura. No
entanto, com o desenvolvimento da sociedade, outros tipos de artes fo-
ram incluidos a lista: fotografia, histéria em quadrinhos, videoarte e arte
digital ou multimidia.

Nesse trabalho, apresentaremos algumas experiéncias realizadas com a
turma, sob o olhar de duas vertentes: das artes plasticas e do teatro.

Fundamentacao Teérico - Metodolégica

Conforme nos orienta as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educa-
cao Infantil:

A proposta pedagdgica das instituicdes de Educacdo Infantil
deve ter como objetivo garantir a crianca acesso a processos
de apropriagao, renovagao e articulacdo de conhecimentos e
aprendizagens de diferentes linguagens,assim como o direito
a protecao, a saude, a liberdade,a confianca, ao respeito, a dig-
nidade, a brincadeira, a convivéncia e a interacdo com outras
criancas. (2010, p.18)

Partindo desta premissa, optamos em utilizar a arte com os seus inime-
ros recursos, a fim de garantirmos tais vivéncias artisticas as criangas pe-
quenas, de maneira que a aprendizagem ocorresse de forma lddica e di-
vertida.

A arte é capaz de sensibilizar o olhar, a escuta, a percepcao e a expressao,
permeando desde uma simples brincadeira de pintura com giz no chéo
até a apreciacdo de um grande espetaculo artistico, como o teatro.

Segundo Maryann F. Kohl, que trabalha como arte-educadora em proje-
tos de artes voltado a pequena infancia:

As criancas de zero a dois anos de idade exploram a arte como
uma experiéncia de aprendizado ou uma vivéncia, descobrin-
do o que lhes é estimulante e interessante. Estdo mais interes-
sadas em fazer arte do que em produzir algo acabado. Duran-
te o processo, descobrem sua prépria independéncia, assim
como o mistério das combinacdes, o prazer da investigacao,



a delicia da criacdo e a frustragao dos desafios - todas pecas
importantes do quebra-cabecas do aprendizado. (Maryann F.
Kohl, 2005, p. 12)

Diante disso, o objetivo principal deste projeto foi inserir os pequenos no
universo artistico através dos experimentos e propostas apresentadas, as
quais contribuiram para o seu desenvolvimento fisico, social, cognitivo,
afetivo e cultural.

Metodologia

As atividades artisticas eram planejadas pelas professoras, num ambien-
te organizado com os devidos materiais para cada vivéncia. Inicialmente,
as criangas, podiam explorar livremente as propostas, e posteriormente
nds professoras, faziamos algumas intervenc¢des com questionamentos e
indagagdes, instigando as criancas a descobrirem novas possibilidades,
criando ou reinventando, nas misturas sobre cores, aromas, texturas, agu-
cando os sentidos, aflorando suas percepgdes e expressdes.

Entre as vivéncias, destacamos a Técnica de pintura: Gelo de amido de
milho colorido no tecido de algodao cru.

Primeiramente organizamos o espaco com um tecido de algodao cru no
chéo e as formas de gelo por cima. As criancas chegaram e comecaram a
explorar; quando perceberam a temperatura do gelo tudo ficou mais in-
tenso, eles passaram a mao varias vezes sobre o gelo, e a medida que o
gelo foi se derretendo eles ficaram encantados, vendo pingar no tecido,
observando a grande metamorfose que ocorre do sélido para o liquido.
Entdo as perguntas e intervengdes por parte das professoras entraram em
cena, como: isso é quente? O que aconteceu? O gelo era duro e agora? As
criangas foram respondendo do jeito delas e é claro que nao resistiram e
acabaram lambendo o gelo, pintado o corpo, e as formas de gelo que ini-
cialmente estavam cheias, no final da experiéncia estavam vazias e o tecido
que estava embaixo das criangas ficou com uma linda obra de arte.

Outra experiéncia fantastica, foi a técnica de Pintura: Luva com tinta gua-
che no tecido de TNT.

Na vivéncia de luvas com tintas, primeiramente enchemos as luvas de |a-
tex descartdveis com tintas de cores variadas, amarramos em um varal de
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barbante a altura dos pequenos, posteriormente fizemos furos pequenos
com agulha. Eles exploraram as luvas cheias e a medida que perceberam
que elas estavam furadas, a brincadeira ficou muito mais divertida, pois
comecgaram a apertar para espirrar tinta e foi uma experiéncia incrivel: os
jatos de tintas foram colorindo tudo - corpos, cabecas, chao, tecido - e
eles iam dosando a forca. Ora o aperto era mais intenso, ora mais leve e
ainda algumas criangas acharam divertido espirrar tinta no amigo, ren-
dendo muitas gargalhadas.

Os espetéculos teatrais, bem como as contagdes de histdrias e contos so-
noros, também fizeram parte deste projeto. As apresentacdes eram rea-
lizadas pelas professoras da equipe do CECI Parcial do periodo da tarde.
As atividades dos espetéculos teatrais e musicais com as criancgas, foram
um show a parte, de encantamento, por nossas criangas, pois era nitida a
emocao e a alegria, estampadas em seus semblantes e sorrisos.

Resultados e Discussoes

Ao finalizar o projeto em meados do més de novembro, e apds percorrer
o caminho trilhado, constatamos o quanto enriquecedor foi desenvolver
0 mesmo.

Tivemos como resultado criancas mais autdnomas, seguras, confiantes e
sensiveis ao que diz respeito ao fazer e experimentar a arte e suas diver-
sas possibilidades.

Consideracoes Finais

Através da realizagcdo deste projeto,foi possivel a imersdo das criancas ao
fantastico mundo artistico. Observamos que elas se envolveram, explo-
rando e experimentando tudo o que lhes foi proposto, visto que brinca-
ram e que aprenderam algo valioso para sua vida.

Foi gratificante acompanhar a trajetéria das criancas neste processo de
evolucdo e perceber os avangos que tiveram em seu desenvolvimento
como um todo, bem como ampliar através da arte as diversas lingua-
gens (visual, auditiva, tatil, olfativa, emocional). Com certeza, uma se-
mentinha foi plantada, e com o passar do tempo ird germinar, crescer,
dar e gerar bons frutos.
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Priticas que inspuram

Registro: de uma pequena amostra das propostas deste projeto

A E F

Técnica de Pintura: Na Luva com Tinta Guache, no Tecido de TNT
Fonte: Iraci Rodrigues Vilas Boas, Marco/2019.

Técnica de Pintura: Gelo de Amido de Milho Colorido, no Algodéo Cru
Fonte: Lidia Gallo Barbosa, Maio/2019.
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Prdticas que uspuram

b a

Peca Teatral: Meu Pano Encantado.
Por Lidia Gallo Barbosa, Agosto/2019.
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Quando o ludico se tece, a magica aparece:

O pano encantado
Meigue Alves dos Santos!
Renata Camargo Gomes?

Eixo tematico: 1 - Diversas e diferentes linguagens artistico-culturais e desportivas na infancia

Resumo

Esse trabalho vem sendo realizado com criangas entre 2 e 5 anos e meio
na Divisdo de Educacdo Infantil e Complementar - DEdIC da Universida-
de Estadual de Campinas, contemplando algumas das cinco unidades da
Instituicdo. As vivéncias de Contagao de Histdrias mediam as interacdes
das criangas com as diversas narrativas e os diferentes géneros literarios
e sdo realizadas nos diversos espacos da DEdIC. Sao utilizadas diferen-
tes técnicas e materiais nas mediacdes de contacao de histérias para dar
mais corpo e forma as narrativas, e incorporar a ludicidade na realizacdo
dessas vivéncias. No contexto da atividade escolhida foi realizada com
turmas de criancas entre 2 e 5 anos e meio das Unidades: Ceci Parcial e
Ceci Integral. O Parachutes, também chamado de paraquedas arco-iris,
instrumento de tecido com triangulos coloridos em forma circular, foi uti-
lizado como um dos elementos principais da vivéncia, tendo como base
a musica “Pano Encantado®’ (Lu Chamusca, do Album com adaptacio do
Canal CIA Ludica TV). MdUsica e video tirados do DVD “Projeto Nas Ondas
da Leitura” de Lu Chamusca.

1. Pedagoga/ Especialista em Educagéo Especial e Inclusiva; Psicopedagogia Clinica e Institucional; Educa-
¢ao de Crianga e Infancia; Prof? de Educagao Basica/ DEdIC; E-mail: meigue@unicamp.br

2.Pedagoga/ Contadora de Histdrias-SENAC; Prof* de Educagéo Béasica/ DEJIC; E-mail: renatac@unicamp.br
3. Pano Encantado.
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Esse texto partilha uma amostra das atividades, uma vivéncia realizada
na DEdIC?# no ano de 2019. Houve tantas possibilidades desse mundo
narrativo literario, tamanha foi a dificuldade de escolha desse cenério.
O projeto de Vivéncias Literarias® com criangas entre 2 e 5 anos, pre-
tendeu desenvolver a interacdo com o mundo das histdrias, buscou-se
também o despertar da curiosidade, aflorando e ampliando os vérios
modos de pensar e o gosto pela leitura apreciar. Ndo bastando, com
tantas possibilidades, as criancas experimentaram e criaram formas de
com um pano brincar.

Nesse ambiente dindmico, com apenas trés materiais: a imaginagéo, a
musica e o Pano. Aquele que tem nome diferente, Parachutesé, nédo se
confunde! E um pano redondo e parece um cata-vento, e nele, no ritmo
da cangao, as cores se movem e saltam ao vento, ou serd que entram para
dentro? Mas ha outros elementos que as criangas podem tocar quando
abrem os olhos da imaginagao, ou quando ouvem os sussurros, que das
suas bocas escapam a emogao.

Contar se faz preciso, a experiéncia de um Pano, encantado por nature-
za, recheado de fantasias. E para a formacao leitora de qualquer crianca,
Abramovich’ nos fala que contar histérias € importante, e ndo muito dis-
tante ela discorre que escuta-las é o inicio de um caminho absolutamen-
te infinito, em que a descoberta e a compreensdo do mundo néo é um
mito. Coelho?, acrescenta afirmando que a histéria é como um alimento
na imaginacdo da crianga. Ela ainda diz por que ndo a transportar pela
imensidao, por todo esse repertdrio de narrativas com fascinacdo? Como
ja dizia Machado’, as histérias trazem uma bagagem ampla de significa-
dos que as criangas configuram infinitas possibilidades criativas.

4. Divisdo de Educacéo Infantil e Complementar/ Unicamp.

5. Projeto de contacdo de histdrias desenvolvido junto as criangas entre 2 a 5 anos, das unidades da DEdIC
no ano de 2019, pelas Prof’s Meigue Santos e Renata Gomes.

6. Parachutes é um tipo de paraquedas arco-iris formado pela juncdo de tridngulos coloridos, com 16
alcas, feito para recreacgdo, jogos, atividades diversas e/ ou brincadeiras. Tem 4m de didmetro, em tecido
de nylon. Para as atividades citadas, foi usado um parachutes, com as mesmas caracteristicas, porém de
tecidos coloridos de cetim.

7. Fanny Abramovich (1997). Obra citada nas Referéncias.

8. Nelly Novaes Coelho (1999). Obra descrita nas Referéncias

9. Regina Machado (2004). Obra descrita nas Referéncias.

193



Pacto sempre tem, entre o que é ouvido e o que se ouve também. Assim
Girardello™ j& declarava que tudo o que é narrado, com o lidico sempre
vem. Mas ela ainda afirma que narrativa e crianca, de maos dadas séo le-
vadas no tapete voador, que viaja nas histérias alegres e engracadas, ou
tristes e enfadonhas, com outras tantas criangas no tapete amontoadas,
sdo elas as histdrias em prazer compartilhadas.

Conforme Ferreira' sinaliza, toda crianga ao ouvir histéria, associa a rea-
lidade a fantasia, fazendo com que ela torne real o que imagina, e assim
se identifica com aquilo que cria. Mas estavam preparadas para aquela
pequena jornada?

Logo, tudo se transformou em um encontro, quando a cabecga balangou
de um lado a outro. Assim faziam as criancgas criando brinquedos ou coi-
sas em seus pequenos recantos, que encantos! Porque nao lhes dividir
os pensamentos, ou fazer deles um sé, em um curto ou longo espaco
de tempo?

O que temos a ver com as cores? Mas delas saem todos os sabores. Nao é
um pano comum, mas magico como &, transforma mil elementos em um.

As criangas que tudo imaginam, transformam o que é fantastico em tudo
o que as fascinam. Em um minuto, as viagens em um barco que o Pano
convida, no outro viram pontes perigosas que trazem o encontro do medo
e da fantasia. A brincadeira ndo pode parar, transforma-se em borboleta,
que o vento leva pelo ar. Quando a vontade lhe agucar, pode surgir uma
bicicleta e um lindo passeio a te esperar. Mas, e se a ansiedade chegar?
Nao se pode conter a vontade de uma cabana achar e nela se abrigar.

A crianga ndo espera ao simples convite para entrar na “trama”, e fazer
do seu jeito, e pensar, e dialogar, ela brinca, e se esparrama. Ela clama
outras formas que cria e inventa, dando, por vezes, diferentes versdes as
narrativas vividas. E no seu mundo fantastico, seleciona as imagens mais
interessantes desse mundo ndo estatico, e as projeta nas histérias como
viagens que faz sem precisar sair do lugar.

10. Gilka Girardello (2014). Obra descrita nas Referéncias.
11. Aurora Ferreira (2007). Obra descrita nas Referéncias.
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Priticas que inspuram

O barco
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Préticas que inspiram

O pano encantado...

197



"Respeito, coragem e forca na medida certa™:

Vivéncias de luta na educacao infantil e nao formal
Débora Jaqueline Farias Fabiani'

Beatriz Tereza Brunhara?

Dayanne Gomes de Oliveira®

Victor Gaspari Santos*

Eixo Tematico: Diversas e diferentes linguagens artistico-culturais e desportivas na infancia

Resumo

As préticas de Luta sdo manifestacdes da cultura corporal que possuem
saberes, valores, personagens e gestos, os quais foram ressignificados no
decorrer histérico, portanto, um contetdo legitimo da Educacao Fisica. As-
sim, o presente relato apresenta o desenvolvimento das oficinas de Luta na
Educacgao Infantil e Ndo Formal da DEJIC/UNICAMP, ocorridas em 2019,
com aproximadamente 100 criancas entre 4 e 11 anos, e descreve os am-
bientes de aprendizagem sistematizados e aplicados pelos educadores em
conjunto com as criangas. As vivéncias fundamentaram-se na concepcgao
da Luta em sua totalidade, transcendendo a abordagem por modalidades,
e os procedimentos pedagdgicos englobaram os conteldos histérico-cul-
tural, técnico-tatico e socioeducativo das praticas combativas. Posto isso,
as oficinas de Luta possibilitaram aos educandos apropriarem-se e ressig-
nificarem as praticas corporais, integrando-as aos aspectos histéricos, filo-
séficos e culturais, um ambiente de aprendizagem ludico e desafiador, o
qual propiciou o desenvolvimento integral das criancas.

Palavras-chave: Crianca; Jogo; Luta.

1. Doutoranda em Educacédo Fisica - FEF/UNICAMP; Professora de Educacgdo Fisica - DEdJIC/UNICAMP;
E-mail: deborajf@unicamp.br

2. Graduanda em Educacao Fisica - FEF/UNICAMP; Bolsista SAE - Projeto: "Praticas corporais na educagao
infantil e ndo formal”; E-mail: bia_brunhara@hotmail.com

3. Graduanda em Pedagogia - FE/UNICAMP; Bolsista SAE - Projeto: “Préticas corporais na educacao infantil
e nao formal”; E-mail: dayanne.g.oliveira@hotmail.com

4. Graduando em Educacéao Fisica - FEF/UNICAMP; Bolsista SAE - Projeto: “Praticas corporais na educacéo
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“[...] ensinar ndo é transtferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua produgdo ou a sua construcdo. Quem ensina aprende ao ensi-
nar e quem aprende ensina ao aprender.”

(Paulo Freire).

O ambiente de aprendizagem das praticas de Luta

As manifestacdes de Luta, artes marciais e esportes de combate, sdo
praticas corporais com conhecimentos, gestos e valores que foram de-
senvolvidos e ressignificados pelos grupos sociais em consonancia com
seus contextos (FABIANI; SCAGLIA; ALMEIDA, 2016). Portanto, a luta é
integrante da cultura corporal e um dos contelidos da Educacgéao Fisica
(SOARES et al., 2009).

Rufino e Darido (2015) reconhecem que a Luta manifesta-se em praticas
previsiveis, como as formas (sequéncias de movimentos pré-estabeleci-
dos) e préticas imprevisiveis, como o enfrentamento direto. Nesse senti-
do, Gomes (2010) estabelece que as lutas (imprevisiveis) possuem prin-
cipios condicionais (imprevisibilidade, fusdo ataque/defesa, alvo mével
personificado, regras e contato proposital) e podem ser classificadas em
grupos situacionais: curta, média e longa distancia. Além disso, a Luta
pode ser desenvolvida de forma global, na qual os gestos de diversas
lutas sdo vivenciados por meio de jogos de combate (GOMES, 2010; PE-
REIRA et al.,, 2017).

Assim, as praticas de Luta englobam os trés referenciais da Pedagogia
do Esporte, propostos por Machado, Galatti e Paes (2014), quais sejam:
Histérico-cultural - histéria, trajetdria, evolugao das regras e personagens
da prética; Técnico-Tatico - vivéncia das praticas corporais, como 0s jogos
de combate e as formas e Socioeducativo - os valores e as condutas pre-
sentes nas diversas modalidades.

Ademais, as criancas possuem caracteristicas impares e apropriam-se
dos elementos semidticos e materiais, ressignificando-os e produzindo
cultura (VIGOTSKI, 2007), portanto, os ambientes de aprendizagem de-
vem desenvolver praticas significativas e contextualizadas, as quais pos-
sibilitem que as criangas se expressem de acordo com suas experiéncias
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e saberes, tornando-se sujeitos ativos na constru¢do dos conhecimentos
(FABIANI; SCAGLIA; ALMEIDA, 2016).

Desse modo, o presente texto relata as oficinas de Luta desenvolvidas
em 2019 no Programa de Desenvolvimento e Integragdo da Crianga e
do Adolescente (PRODECAD) e no Centro de Convivéncia Infantil (CECI),
para aproximadamente 100 criangas entre 4 e 11 anos, e descreve os am-
bientes de aprendizagem co-construidos e nesses espacos educativos.

Os poderes dos/as lutadores/as:
aprender para lutar e lutar para aprender

O planejamento das oficinas foi realizado pelos educadores com base nos
conhecimentos sobre Luta e na escuta e observacdo dos interesses, sa-
beres e experiéncias das criangas. As vivéncias foram desenvolvidas nos
diferentes espagos das unidades educativas (Sala Cri-cri e Patio do CECI
Integral, Sala Multiuso, Quadra e Patios do PRODECAD) e no espaco de Lu-
tas da Faculdade de Educacao Fisica (FEF-UNICAMP). Ademais, utilizou-se
materiais como: bolas de borracha; bastdes inflaveis; faixas de TNT colori-
das; faixas de tecido; cartolinas; canetas coloridas; bexigas e caixa de som.

No primeiro dia foi criado em conjunto com os educandos do PRODE-
CAD um cartaz com os “Poderes do/a Lutador/a”, no qual as criangas
elencaram caracteristicas para ser um/a lutador/a (ex: coragem, respeito,
atencgdo, concentragao, paciéncia e forca na medida certa). Utilizando-se
deste cartaz, todo inicio de oficina eram retomados os “Poderes do/a Lu-
tador/a”, além de cada crianga receber uma faixa (TNT) com uma cor re-
presentando o “poder” que deveria desenvolver no dia.

No CECI os “poderes” foram registrados em um modelo elaborado pelos
educadores, no qual as criangas desenharam-se no circulo (como luta-
dores/as), envoltos pelos “poderes” de: observar, escutar, cuidar e saber
lutar sem se machucar.

Além disso, nos primeiros encontros com cada turma, em roda, de forma
coletiva, foram elencadas as diferencas entre Luta e briga e as criancas

5. Os "poderes” foram inspirados no Bushido - Cédigo de Conduta dos antigos Samurais, o qual possui
sete valores fundamentais: Integridade; Respeito (etiqueta); Coragem Herdica; Honra; Compaixdo; Since-
ridade e Lealdade. (FROSI; OLIVEIRA, 2019).
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puderam expressar seu conhecimento sobre o assunto, apresentar suas
experiéncias com essas praticas e, por fim, realizar um movimento que
acreditavam fazer parte das lutas. No CECI as criancas visualizaram na
TV imagens de modalidades de Luta e imagens de briga, distinguindo
essas manifestacdoes e posteriormente imitando os gestos das diversas
lutas apresentadas.

No segundo encontro, foram desenvolvidas as praticas previsiveis (for-
mas): a educadora Débora apresentou, utilizando a vestimenta do Kara-
te®, o Kata’"Jion";algumas criangas que praticavam modalidades de Luta
(Taekwondo, Judd e Jiu-Jitsu) também apresentaram gestos para seus
colegas e especificamente no CECI, alguns bolsistas também apresenta-
ram suas modalidades: Beatriz (Taeckwondo), Guilherme (Judd), Andreza e
Miguel (Capoeira). Logo apds, as criangas imitaram um movimento apre-
sentado pelos lutadores e, por fim, separadas em grupos, criaram suas
préprias formas, de maneira ltidica e com a supervisdo de um educador,
e ao final apresentaram para toda a turma.

No terceiro encontro foram desenvolvidas as praticas imprevisiveis, por
meio das seguintes atividades: “Luta da bola” (curta distancia) - dois joga-
dores disputam uma bola de borracha e um ndo pode deixar o outro tirar
a bola de si;"Luta do ombro” (média disténcia) - dois jogadores disputam,
tentando tocar o ombro do oponente, ao mesmo tempo em que impe-
dem que o oponente toque no seu ombro; “Luta com bastdes inflaveis”
(longa distancia) - o jogador sé pode tocar no tronco do oponente com
a ponta do bastdo, simulando uma espada (no CECI foi realizado o toque
nas bexigas com palito de churrasco encapado).

Com o intuito de possibilitar a vivéncia de uma pratica de Luta adaptada
(inspirada no Judo Paralimpico?) realizou-se a “Luta do abraco”, na qual as
criancas, vendadas e abracadas, tentavam encostar as costas do oponen-
te no tatame, ao mesmo tempo em que se defendiam. Por fim, em um dos
encontros do PRODECAD houve a ilustre presenca do atleta de Esgrima

6. "O Karaté-Do é uma luta de origem japonesa que se fundamenta em aspectos culturais e filoséficos
orientais, para fornecer subsidios para o desenvolvimento do corpo e da mente do praticante.” (ZAMBELLI,

2013, p. 18).

7. O kata consiste em exercicios técnicos e sequenciais que simulam uma luta (ZAMBELLI, 2013).
8. Esporte de combate paralimpico praticado por pessoas com deficiéncia visual (CBJ).
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em Cadeira de Rodas’ e de Tai Chi Chuan Adaptado'®, Daniel Marcos
Cunha Tibiriga, o qual apresentou sua trajetéria como lutador, além de
mostrar alguns movimentos das referidas modalidades, oportunizando
as criangas vivenciar esses gestos e também manipular objetos como me-
dalhas, implementos (sabre e espada) e méscara da Esgrima.

Complementando e enriquecendo os diversos conhecimentos das lutas,
os educadores criaram um “Mural informativo” (no corredor do PRODE-
CAD), no qual constavam: imagens de diversas modalidades e praticantes
de Luta (mulheres, homens, criangas, idosos e pessoas com deficiéncia),
reforcando o principio de que todos podem lutar; os valores fundamen-
tais do Bushido; os esportes de combate olimpicos e paralimpicos; curio-
sidades sobre a Luta e um Mapa-Mundi, no qual figuravam algumas mo-
dalidades de Luta no seu respectivo pais de origem.

Além do tatame: lutadores/as em todo lugar!

Os ambientes de aprendizagem co-construidos oportunizaram vivéncias
significativas para os educandos, contribuindo para o desenvolvimento
integral das criancas. Além das préticas corporais, abordadas de forma
lidica e desafiadora, as vivéncias contemplaram valores como respeito e
cuidado com os educadores, os pares e os materiais e a importancia de
manter-se atento para aprender, citados constantemente e incorporados
como os “Poderes de um/a lutador/a”.

Durante as vivéncias, os educadores abordaram os principios que fun-
damentam a Luta e reforcaram as diferencas entre briga, caracterizada
como pratica violenta, e Luta, modalidade regulamentada onde ha rela-
cdo de respeito com o espaco e com o outro. Desse modo, o conheci-
mento compartilhado contribuiu para desconstruir a associacao da Luta
com a violéncia.

Assim, as oficinas tiveram como principio a valorizacdo da escuta das
criangas, por meio de rodas de conversa, incitando o sentimento de
pertencimento, o trabalho coletivo e o compromisso com os valores. A

9. Esporte de combate paralimpico praticado por pessoas com deficiéncia locomotora (BRASIL, 2016).

10. Desenvolvimento em posicdo sentada do Tai Chi Chuan, “[...] uma arte marcial oriunda da China [...]
Caracteriza-se pelaexecucdo predominantemente lenta dos movimentos, cada qual representando um ata-
que ou defesa em uma luta com um oponente imaginario.” (NETO, YOSHIDA; DOI, 2018, p. 584).
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parceria realizada com a FEF-UNICAMP proporcionou aos educandos a
oportunidade de desfrutar de um ambiente préprio para pratica das lutas
(tatame) e, ainda, a de exercitarem a aprendizagem por meio da obser-
vacdo e da escuta, pois ao chegar no espaco, assistiam ao trecho final da
aula de extensdo de Judo para adultos.

As diversas vivéncias, em especial a meditacdo e as "“massagens” realiza-
das ao final dos encontros, geraram momentos de construcdo de compe-
téncias emocionais e sociais, auxiliando no desenvolvimento da autono-
mia, da autoconfianca, da autoestima, da compreensao e da elaboracéo
de regras, levando ao fortalecimento da convivéncia em uma relagao afe-
tiva e horizontal com os pares e com os educadores.

Todo o ambiente de aprendizagem desenvolvido propiciou que as crian-
cas se sentissem envolvidas em um mundo onde sdo “ninjas” que utilizam
faixas com super poderes e que a partir deles passam a ter grandes res-
ponsabilidades, tais como a de praticarem os valores aprendidos e de
tornar ndo sé os espacos educativos em lugares melhores, mas também
todos os ambientes que ocupam.

Posto isso, as oficinas de Luta possibilitaram as criangas apropriarem-
-se e ressignificarem as praticas corporais, integrando-as aos aspectos
historicos, filosdficos e culturais, um ambiente de aprendizagem lddico
e desafiador, o qual propiciou o desenvolvimento de competéncias que
transcendem a Luta.
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Turma dos pesquisadores: a pesquisa como ato educativo
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Eixo tematico: 3 - Educacdo Infantil, Educacdo nao-formal, inclusao e diferencas

Resumo

Pesquisa é aquilo que se faz quando se deseja compreender, de forma
detalhada, segura e confidvel algo sobre um determinado tema. Este tra-
balho, no intuito de buscar formar pesquisadores a partir do conceito de
phronesis de Aristételes, uma forma de educacdo que se aprende pela
experiéncia, relata as vivéncias de quinze criangas pertencentes a uma
turma do PRODECAD que, mais do que fazer pesquisa, quiseram com-
preender, a fundo, o que é ser pesquisador a partir do processo de escu-
ta daqueles que ja sdo pesquisadores; além de aprenderem a fazer per-
guntas de pesquisa, aquelas que levam a respostas tanto quanto abrem
possibilidades a outros questionamentos e outros projetos. Essa dialética
de encontros e conversas, em que um aprende com o outro, levou a tur-
ma de criancas a caminhos de interesse que eles mesmos iniciavam e
ramificavam em outros tantos caminhos até que tiveram respostas as suas
perguntas, que, por vezes, os levaram a outras tantas indagagdes, trajetos
cheios de curiosidade, colaboracédo, desenvolvimento e aprendizagem,
assim como as estradas da escola devem ser.

Palavras-chave: educacdo ndo-formal; pesquisa com criancgas; formagao
pela pesquisa.

1. Graduada em Pedagogia pela Universidade Federal de Goias - UFG/CAC. Atua como Professora de Edu-
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Introducao

A palavra pesquisa, de acordo com Bagno (2007), é proveniente do latim,
e seu significado remete a busca feita com cuidado e profundidade. O
presente trabalho busca relatar a insercdo desse conceito e de formas de
pesquisa em uma turma composta por quinze criancas, com faixa etéaria
entre sete e dez anos, em uma instituicdo de educacdo nao-formal.

A partir do interesse das proprias criancas, que sempre demonstraram
desejo por entender de maneira detalhada os mais diversos assuntos,
iniciou-se na turma um processo investigativo de compreensdo sobre as
questdes que mais lhes interessavam. Esse processo de aprender a partir
da prépria experiéncia € o que Aristételes chama de phronesis (KEMMIS;
SMITH, 2008), que implica agado sobre aquilo a que se deseja aprender,
em uma dialética que leva o individuo a perguntar e buscar resposta as
suas indagacdes com e a partir do outro, na discussdo e atuagdo sobre o
problema.

Desta forma, dentro dessa légica de entendimento do que é pesquisa e
do que é ser pesquisador, as criancas fizeram descobertas, aprenderam,
escutaram, falaram e se divertiram, provando que é possivel aliar, com
sucesso, a busca por conhecimento de qualidade e aprendizagem por
meio de vivéncias, colaboragéo e brincadeira.

Fundamentacao tedrico-metodolégica

Ao lidarmos com a pesquisa em um ambiente educativo, deve- se ter em
mente que o importante ndo é apenas propor um tema e pedir que as
criancas procurem sobre ele, mas que, a partir da pesquisa, as criangas
produzam conhecimento, além de salientarmos a importéncia de que os
temas sejam escolhidos com ou pela turma.

Introduzir a atividade de pesquisa com as criangas é basear-se na pro-
posta de ensinar a aprender, em que séo criadas possibilidades para que
elas desenvolvam um olhar critico sobre o assunto estudado, sendo que
o professor poderd orientar esse caminho, “implicando responsabilidade
moral e social em uma préxis pessoal, que ndo é apenas uma ag¢do, mas
a melhor alternativa de mudanca para cada situacdo” (KISHIMOTO; ITO,
2018, p. 05).



Desse modo, buscou-se a constru¢cdo de um ambiente solidario, em que
as criancas eram consideradas como parceiras de trabalho e como sujei-
tos do processo de pesquisa, tendo sua voz e experiéncias ouvidas, res-
peitadas e valorizadas em uma praxis dialética e dialdgica em que as ex-
periéncias vivenciadas pelo grupo no processo colaborativo de pesquisa
se constituiram como importante fator para a aprendizagem e formacao
docente.

Metodologia, procedimentos e instrumentos utilizados

O projeto iniciou-se em maio de 2019, quando as criancas, que faziam
parte de uma turma que frequentava o Programa de Desenvolvimento
da Crianca e do Adolescente (PRODECAD), dentro da Universidade Esta-
dual de Campinas (UNICAMP), optaram por modificar o nome da turma
de “Dragdes e Unicérnios” para “Turma dos Pesquisadores”. A escolha é
justificada por meio do seguinte relato:

Nossa turma antes era “Dragdes e Unicornios”, mas s que nos
vimos que ndo tinha nada a ver com a gente. A gente nédo es-
tava gostando, entdo como a gente gostava de pesquisar, a
gente colocou o nome “Turma dos pesquisadores” (K., 10 anos.
Fonte: Transcricdo da Entrevista realizada com o Professor Lu-

cio no dia 02/09/2019)

Tendo como ponto de partida a necessidade que eles demonstraram por
essa mudanca, houve a intencdo de iniciar um projeto que partisse do
entendimento das criancas sobre o que é pesquisa e se ampliasse para
discussdes acerca do tema e do que € ser pesquisador, principalmente a
partir da escuta de quem ja atua na area e de sugestdes de teméticas de
interesse do grupo.

A partir disso, foi criado um projeto que intitulamos de ‘A Pesquisa como
Principio do Ato Educativo’, partindo do pressuposto de que pesquisa se
faz a partir do interesse e da busca por compreender o objeto de pesqui-
sa e responder as duvidas em questdo dentro de um processo que educa
o pesquisador e o pesquisado, assim como a todos os envolvidos direta
ou indiretamente com a pesquisa, além daqueles que vdo conhecer os
resultados.
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Desta forma, o projeto de pesquisa partiu do interesse do grupo sobre o
que € pesquisa e como pesquisar, e teve como premissa a compreensao
sobre o que é ser pesquisador. Para tanto, os caminhos a serem segui-
dos foram delineados e trilhados conjuntamente e estes eram registrados
pelas criancas e/ou pela professora da turma em um caderno que ficou
conhecido como o ‘Didrio de Pesquisa’.

Resultados e discussoes
Afinal, quem sdo e o que fazem os pesquisadores?

Apds a troca do nome da turma, as criancas queriam fazer pesquisas so-
bre temas diversos, entretanto, apesar de terem ideia do que pesquisar,
elas sentiram a necessidade de saber como realizar uma pesquisa. Ao
percebermos a necessidade de um direcionamento, elaboramos trés
perguntas para que as criangas pudessem responder: O que é pesquisa?
Quais sdo as etapas de uma pesquisa? O que faz um pesquisador? Sob
orientacdo, as criancas utilizaram o laboratério de informética do PRODE-
CAD e buscaram respostas para essas questdes.

No entanto, mesmo tendo algumas respostas em maos, percebemos
que, para as criancas, a ideia do que era pesquisar e a figura do pesquisa-
dor ainda se mostravam abstratas e, visando a superagado dessa situagao,
realizamos uma visita ao Laboratério de Imagem e Som (LIS) com o intuito
de conhecer os espacos da universidade, o trabalho e as pesquisas reali-
zadas por esse laboratério.

Outra acdo realizada o convite a trés pesquisadores pertencentes a UNI-
CAMP, de éareas distintas do conhecimento, para participarem de uma
roda de conversa com a turma no espago do PRODECAD. Se faz impor-
tante ressaltar que o questionario foi elaborado pelas criangas em con-
junto com a professora.



Priticas que inspuram

Imagem 1, 2 e 3: visita dos Professores Pesquisadores: Lucio Centrone,
DéboraFabiani e Jorge Schoeder, respectivamente.

Em relacdo a figura do pesquisador, as visitas trouxeram a desmistifica-
cdo da visdo de que o pesquisador é um ser inalcancavel, distante e si-
sudo, que trabalha unicamente em laboratdrio e detém todo o saber. Es-
sas observagdes podem ser vistas em alguns registros feitos no diario de
pesquisa:
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Professora Dayanne: O professor Lucio é como vocés imagi-
navam?

K: No aspecto ndo, mas na seriedade sim [...]. Achei que ele
fosse mais quieto, mas ele até dava risadas com a gente;

J: Eu achava que ele sabia todas as coisas do mundo;

M: Ele é muito sincero e sério com a pesquisa, mas até riu com
a gente (Registro da visita do Prof. Dr. Lucio Centrone?®).

M: O professor Jorge até contou uma piada quando perguntei
da pinta na cabeca dele né? Eu ja vi ele aqui no Prodecad, mas
nao sabia que ele era pesquisador néo.

(Registro da visita do Prof. Dr. Jorge Luiz Schoeder?)

N: Day, a Débora fez a pesquisa dela com as criangas daqui
do Prodecad né? A préxima, ela poderia fazer com a gente. la
ser muito “da hora! ” (Referindo-se a pesquisa de mestrado da
Profa Ms. Débora Fabiani.?).

Essas acdes, fizeram com que as criancas estabelecessem
um elo entre a escola e a Universidade e percebessem que a
UNICAMP, para além de ser um espaco onde fica localizado
o PRODECAD e o trabalho dos pais € lugar de producéo de
conhecimento. Com a ida ao LIS e a visita dos pesquisadores,
as criancas passaram a externar o desejo por serem estudantes
universitarios, se tornarem pesquisadoras e, posteriormente,
trabalharem na universidade.

3. Possui graduacgao (2006), mestrado (2009) e doutorado (2011) em Matemética pela Universita degli studi
di Bari. Pesquisador post-doc na Bulgarian Academy of Sciences (Sofia, Bulgéria) em 2011. Atuou como
professorda UNICAMP até 2020. Atualmente é Professor da Universita degli studi di Bari.

4. Bacharel em musica (1987), Mestre em Educagdo (2000) e Doutor em Educagdo (2006) todos pela UNI-
CAMP. Atualmente, é professor pleno do Programa de Pés-Graduagdo em Musica, além de Profissional de
Pesquisa na &rea de apoio ao ensino, pesquisa e extensao no Instituto de Artes da UNICAMP; coordenador
do grupo de pesquisa MUSILINC e pesquisador do LABORARTE.

5. Licenciada, Bacharela e Mestra em Educacéo Fisica; Especialista em Educacdo de Criangas e Pedagogia
da Infancia, todos pela UNICAMP. Licenciada em Pedagogia - UNINTER. Atualmente é docente no sistema
educativo da UNICAMP e na UNIFACP.
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Consideracoes finais

Por meio do desenvolvimento do projeto, percebeu-se que o ato de pes-
quisar pode possibilitar a formagdo de criangas criticas, que buscam o
questionamento sistematico da realidade, tornando-as assim, autoras de
sua propria aprendizagem. A visita e a conversa com os pesquisadores
pertencentes a UNICAMP trouxeram a desmistificagdo da ideia do pes-
quisador intocével, fazendo com que essa figura seja acessivel as crian-
cas. Durante o transcorrer do projeto, notou-se que a turma se tornou
mais unida, criando um ambiente tolerante e respeitoso. As criancas pas-
saram a se reunir e se organizar para buscar solu¢des para os desafios
que encontravam no cotidiano do PRODECAD sendo, desta forma, mais
questionadoras diante das realidades apresentadas.

Sendo assim, nesse rico processo de aprender por meio da escuta e dis-
cussdo em um processo colaborativo, ou seja, de forma dialdgica a partir
da experiéncia e enunciados, as criancas demonstraram cada vez mais
interesse nos assuntos abordados, ja que eles mesmos fizeram a escolha
das tematicas, assim como ampliaram suas possibilidades em dialogar,
escutar e aprender com o outro, ferramentas importantes para a vivéncia
e convivéncia em sociedade.
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Uma vivéncia inesquecivel: quando a massinha

se transforma em um mar de aprendizagem
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Eixo-tematico: 4 - Relacdo familia-criancas-professoras/professores

Resumo

Esse trabalho é um relato de experiéncia vivido na Educagao Infantil de
uma creche universitaria, com criancas na faixa etaria de dois e meio a
trés e meio anos. Trata-se de uma vivéncia planejada no inicio do ano
letivo de 2018, integrando dois grupos de criangas na mesma faixa eta-
ria e seus familiares. Através da proposta de uma brincadeira simples de
construir um tipo de massinha ainda pouco conhecido, com ingredientes
convencionais, foi possivel observar uma vivéncia coletiva significativa em
termos afetivos, psicoldgicos e de aprendizagem. Convivendo entre pa-
res, integrando familiares e professores, foi possivel apresentar, discutir e
vivenciar campos importantes de aprendizagem ligados ao conhecimen-
to de mundo e do eu, letramento e matematica, socializacdo e ciéncias.
Muitos saberes fixados na meméria e no coragdo de todos participantes.

Palavras-chave: Familia, Aprendizagem, Planejamento.
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Priticas que inspuram

Trabalho
pedagdgico

+inclusdo
das
familias

= Diversdo, boas
memorias e
aprendizagem!

O relato desta vivéncia se inicia no inicio do ano de 2018, na reunido de
planejamento pedagdgica, quando o grupo de professoras responséaveis
pelo trabalho com criangas 2,5 a 3,5 anos tragaram uma estratégia de tra-
balho anual envolvendo as familias no trabalho cotidiano da creche. Foi
planejado (entre outras datas) o dia de 10 de outubro como data prevista
para uma atividade de integracdo entre familias e escola.

A proposta de realizacdo desta atividade motivou o grupo de professoras
do Convivéncia ll, a planejar o que se tornaria um momento Unico, cheio
de diversdo e muita aprendizagem para adultos e criancas.

- Que tal se, neste dia, envolvéssemos todas as familias em uma grande
brincadeira? Um momento para se sujar, experimentar uma nova textura
e integrar as criancgas e responsaveis dos dois grupos? Esse foi o pensa-
mento motivador do grupo de professoras: um dia para que todos voltas-
sem a ser crianga. Foi exatamente o que aconteceul

Apds uma breve pesquisa, uma receita de um novo tipo de massinha sur-
giu, a ‘massa areia’.

As familias receberam um convite para participar da atividade de inte-
gragdo juntamente com as criancgas e professores. Essa atividade foi mar-
cada para o fim do periodo da tarde. As familias colaboraram com os
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ingredientes que pedimos e sua presenca (fundamental para a realizacdo
do evento).

Os objetivos tragados acordavam com a Base Curricular Nacional no to-
cante a garantia dos direitos de aprendizagem e desenvolvimento da
criancga:

Conviver com outras criancas e adultos, em pequenos e grandes grupos,
utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do
outro, o respeito em relacdo a cultura e as diferencas entre as pessoas.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e di-
versificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginagao, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planeja-
mento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador
quanto da realizacdo das atividades da vida cotidiana, tais como a es-
colha das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo
diferentes linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se po-
sicionando.

Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocgdes, transformacdes, relacionamentos, histérias, objetos, elemen-
tos da natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a
cultura, em suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a
tecnologia.



Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades,
emocdes, sentimentos, dlvidas, hipdteses, descobertas, opinides, ques-
tionamentos, por meio de diferentes linguagens.

Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, cons-
tituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interacdes, brincadeiras e lingua-
gens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e co-
munitario.

Em uma linda tarde de primavera, com a participacdo em massa das fami-
lias, realizamos nossa oficina de construgao de massinha.

Todas as familias foram acomodadas no saldo (drea comum do mddulo
com mesas e cadeiras). No primeiro momento as criangas permaneceram
em suas salas com uma das professoras enquanto os pais eram previa-
mente orientados sobre a organizacdo do evento. Apds a apresentagao
da proposta observamos nos adultos, ndo acostumados as vivéncias in-
fantis, leves sinais corporais de estranhamento e até mesmo espanto em
relacdo a atividade proposta. Neste momento explicamos aos pais que
havia um cavalete de pintura com uma tela onde poderiam consultar a
escrita da receita da massinha (lista de ingredientes, quantidades e modo
de preparo). Ressaltamos a importancia de realizar essa leitura junto com
a crianga, procurar pelos ingredientes, utilizar as unidades de medida
propostas, questionar as criangas sobre a escrita da receita, os nimeros
utilizados, as medidas e a transformac&o dos ingredientes na massinha.
Os pais fizeram isso com maestria.
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As criangas integraram-se ao grupo de pais. Embora ja tivéssemos expli-
cado o que iria acontecer, foi muito expressiva a reagao de felicidade das
criancas ao encontrar os familiares as aguardando. Respeitosamente dei-
xamos esse momento se prolongar por algum tempo. Apds o reencontro,
pedimos a palavra para dar inicio a proposta de atividade, a receita de
Massinha de Areia. Mostramos a localizacdo dos ingredientes, da receita,
distribuimos os utensilios a serem utilizados e deixamos que iniciassem o
trabalho.

O que se viu a seguir foram momentos frenéticos de didlogo, leitura, men-
suracdo, questionamentos, sorrisos, espanto, sujeira e por que nao dizer
meleca. Momentos expressivos de aprendizado, de convivio, interacdo e
aprendizagem. Inesquecivel vivéncia.

“Hoje, vale tudo para aprender. Isso vai além da “reciclagem” e
da atualizacdo de conhecimentos e muito mais além da “assi-
milacdo” de conhecimentos. A sociedade do conhecimento é
uma sociedade de multiplas oportunidades de aprendizagem.
As consequéncias para a escola, para o professor e para a edu-
cagdo em geral sdo enormes: ensinar a pensar; saber comu-
nicar-se; saber pesquisar; terraciociniolégico; fazersintesesee-
laboracoes tedricas; saber organizar o seu préprio trabalho;
ter disciplina para o trabalho; ser independente e auténomo;
saber articular o conhecimento com a prética; ser aprendiz au-
tdbnomo e a distancia. ” (Gadotti, 2011, p.24)

Gradualmente, o estranhamento e espanto estampados nos rostos dos
adultos deram lugar as gargalhadas frente as roupas sujas, a sensacao de



colocar as mdos em uma massinha composta por amido de milho e areia
colorida. A energia presente no ambiente era envolvente, leve e alegre.
Logo apds o primeiro impacto observou-se adultos e criangas dividindo
sorrisos, transbordando descobertas.

Durante algumas horas observamos o grupo de pais se renderem a um
momento expressivo de interagdo onde as roupas bem cuidadas para o
trabalho cotidiano foram pintadas pelo branco do amido de milho, da
areia colorida. No rosto das criangas o mais belo sorriso de contentamen-
to observando-se ser, naquele momento, o centro da atengdo dos fami-
liares. Se por um instante se fechasse os olhos, poderia ser observado o
falatério em volume alto misturado a risadas e questionamentos sobre a
atividade.

Neste dia, todos aprenderam um pouco. Aos professores coube a exem-
plificacdo da importéncia do envolvimento das familias no cotidiano es-
colar e sua relevancia para os processos de aprendizagem. As criancgas
vivenciaram momentos Unicos de vinculo afetivo, social, nocdes de le-
tramento matematico e de linguagem escrita, transformacédo da matéria,
texturas e esculturas. Aos pais a oportunidade de brincar, brincar com
seus pares adultos, brincar com seus filhos e os filhos de seus pares.

"o professor se tornou um aprendiz permanente, um constru-
tor de sentidos, um cooperador e, sobretudo, um organizador
da aprendizagem.” (Gadotti, 2011, p. 25)

Os frutos desta vivéncia ecoaram por varias semanas nos relatos dos fa-
miliares nos momentos de entrada e saida das criangas; nas rodas de con-
versa com as criancas (que nos trouxeram relatos vivos de criancas que
refizeram a massinha em casa com outros familiares, que ndo aceitavam
se desfazer da massinha construida no encontro com as familias); nas reu-
nides pedagdgicas onde colegas relatam ter ouvido muitas gargalhadas
e conversa durante o momento da atividade.

Pura Belezura...
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Prdlicas que mspuram
SABERES E FAZERES NA EDUCACAO DE
CRIANCAS E ADOLESCENTES NA UNICAMP

As narrativas aqui reunidas evidenciam praticas que colocam em destaque os sa-
beres das criancgas, suas multiplas linguagens e formas de expressao. As professo-
ras-autoras recorrem a distintas perspectivas tedrico-metodoldgicas, fundamen-
tadas em autores como Lev Vygotsky, Jean Piaget, Paulo Freire, Magda Soares,
Célestin Freinet e Ana Lucia Goulart de Faria, entre outros, sustentando préaticas
significativas comprometidas com uma educac¢do humanizadora e emancipatdria,
tendo o brincar como eixo central.

Ao optarem por diferentes formatos textuais, as professoras reafirmam a diversidade
como principio, tanto na escrita quanto nas agdes pedagdgicas que desenvolvem.

Este material é fruto de um processo continuo de reflexado, formagao e constru-
cdo coletiva. Busca contribuir para o fortalecimento das praticas docentes na
Educacao Infantil e na Educagdo Nao Formal, oferecendo subsidios, inspiracdes
e possibilidades aos profissionais que atuam com as infancias em diferentes con-
textos educativos.

Os organizadores
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